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Inledning

Barn kan placeras i samhaillsvérd (familjehems- eller institutionsvard) pa grund av all-
varliga brister i hemmet eller nir de sjilva utsitter sin hilsa och utveckling for patag-
liga risker. Trots att tgirden ar tankt att forbéttra barnens levnadsvillkor och framtida
livschanser kommer gruppen placerade barn under resten av livet att vara en av sam-
hillets mest sirbara. Aven om manga placerade barn klarar sig bra senare i livet har de
som grupp sett mycket storre risker att drabbas av ohilsa och sociala problem i vuxen
alder jamfort med andra barn (Kiariala & Hiilamo 2017).

Trots utbildningens avgorande betydelse for alla barns utveckling har placerade
barns utbildning varit ett eftersatt omréde inom den sociala barnavérden (Jackson
1994). Senare tids forskning pekar dock pé att deras prestationer i skolan kan spela
en avgorande roll for att bryta en negativ utveckling (Almquist m.fl. 2018; Forsman
m.fl. 2016; Vinnerljung, Berlin & Hjern 2010). Nationella och internationella studier
tyder ocksd pé att det dr mojligt att forbittra deras skolprestationer med hjilp av
riktade interventioner (Forsman & Vinnerljung 2012). Med andra ord skulle ett okat
fokus pa deras utbildning kunna ge kunskap som kan stirka samhillsvardens kom-
pensatoriska paverkan p4 utsatta barns langsiktiga utveckling.

Inom utbildningsforskningen har Boudons teori (1974) om hur sociala klasskillna-
der paverkar utbildningsresultat fatt 6kad uppmarksambhet (t.ex. Erikson m.fl. 2005;
Hansen & Gustafsson, 2019). Kortfattat dr huvuddragen i teorin en uppdelning
mellan primira och sekundira effekter av social klass. De primira effekterna utgors
av att familjens kulturella och intellektuella kapital péverkar individens prestationer
(vanligtvis betyg) sa att barn fran hogre sociala klasser presterar bittre i skolan jam-
fort med barn frén ligre sociala klasser. De sekundira effekterna bestar av de val indi-
vider gor, givet deras prestationer. Har spelar det sociala avstindet till utbildningen en
avgorande roll. Individer vill undvika att socialt flyttas nedat och dirfor viljer perso-
ner frin hogre sociala klasser i storre utstrickning hogre utbildningar. For individer
fran ldgre sociala klasser ar det en storre risk att misslyckas och de soker darfér mer
sillan hogre utbildningar. Ett vanligt resultat i utbildningssociologisk forskning ir att
barn med svag socioekonomisk bakgrund presterar simre i skolan @n andra barn och
att de, dven nar prestationerna skulle medge det, inte viljer att i samma utstrackning
fortsitta sina studier efter den obligatoriska grundskolan (t.ex. Erikson et al., 2005).

Enligt Boudon (1974) forklaras alltsé barns utbildningsresultat som en kombina-
tion av prestationer och ambitioner eller vilja att studera vidare och dessa faktorer
paverkas av individens sociala position och kulturella bakgrund. De ir dock inte kon-
stanta 6ver livsforloppet och ir dessutom till stor del beroende av varandra (Pallas,
2003). Ambitioner kan paverka bide prestationer och val, men ambitionerna kan
ocksé forindras beroende pa prestationer och val. Till exempel torde hoga betyg
bidra till att ambitionerna dkar och det motsatta gilla for 1dga betyg. I forlingningen
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paverkas sedan de val individen kan respektive vill gora. Vidare ar det inte bara indi-
videns familjebakgrund som péverkar. Skolans forméga att ta emot barn frin studieo-
vana miljer och rena férdomar mot dessa barns forméga kan ocksa spela roll.

Trots ett 6kat intresse for placerade barns skolging, ar kunskaperna om deras vigar
genom utbildningssystemet fortfarande begrinsade. Tidigare forskning visar genom-
gdende pa en relativt stor skillnad i prestationer mellan dem och jimnériga som inte
placerats i samhallsvard. Placerade barn har exempelvis saimre fardigheter i lasning
och matematik, simre grundskolebetyg och ligre utbildningsnivd i vuxen &lder
(Johansson & Hoéjer 2014; Tordon m.fl. 2020a; Vinnerljung m.fl. 2010; Vinnerljung,
Oman & Gunnarson 2005). Diremot finns mindre kunskap om hur dessa utbild-
ningsskillnader utvecklas dver tid. Vissa studier rapporterar att de dkar under tiden
i vard (Egelund m.fl. 2008; Sebba m.fl. 2015) medan andra finner att de avstannar
(Sinclair, Luke & Berridge 2019) och ytterligare ndgra pekar pa att de till viss del kan
minska under vuxenlivet (Brannstréom m.fl. 2020; Forsman 2020). Dirtill saknas det
kunskap om hur deras prestationer samspelar med deras ambitioner och val. Nagra
svenska studier visar dock att de som varit placerade i ldgre grad studerar vidare efter
grundskolan in andra personer med likvirdig kognitiv forméga och samma grund-
skolebetyg (Brannstrom & Stenberg 2021; Forsman 2020; Johansson & Hojer 2014;
Vinnerljung m.fl. 2010).

For att identifiera var olika dtgirder som syftar till att stotta placerade barns skol-
géng — och dirmed potentiellt aven deras framtidsutsikter — skulle kunna vara effek-
tiva behovs fler studier av deras hela utbildningsvigar. Eftersom det dr rimligt att
anta att placerade barn skiljer sig frdn andra barn, pa sitt som i sig har betydelse for
deras utbildning (O’Higgins, Sebba & Gardner 2017; Stone 2007), ir det nddvandigt
att ocksé ta hinsyn till denna sa kallade selektionsproblematik. Ett vanligt sitt att ta
hinsyn till selektionsproblematiken ir att anvinda sig av s& kallade multivariata ana-
lyser, dd man genom statistiska tekniker férsoker kontrollera for faktorer som bade
leder till placering och simre utbildningsresultat. Ett annat tillvigagéngssitt ar det
som kallas for kontroll genom design och som innebir att placerade barn jamfors
med grupper som ir si lika dem som majligt med skillnaden att de inte varit place-
rade (Karlsson, Lundstrom & Wiklund 2020).

Genom en femtioérig uppfoljning av en kohort bestdende av drygt 12 000 perso-
ner fodda 1953, av vilka nistan 8 procent placerats i samhillsvard fore 13 ars alder, ar
syftet med den hir studien att kartlidgga placerade barns utbildningsvigar 6ver storre
delen av livsférloppet. For att bittre kontrollera for selektionsproblemtiken som kan-
netecknar studier av placerade barn, jaimfor vi dem inte bara med jamnariga som inte
placerats, utan ocks& med en grupp barn som haft kontakt med barnavérden fore 13
ars 4lder utan att placeras. De forskningsfrigor som vigleder studien ar hur prestatio-
ner, ambitioner och val skiljer sig &t samt om det finns stadier och/eller 6vergangar dé&
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utbildningsskillnaderna mellan de placerade och de andra grupperna minskar eller
okar.

Den sociala barnavérden, utbildningssystemet och samhallet i stort har genomgétt
forandringar sedan denna kohorts barndomsar, men genom detta livsforloppsper-
spektiv kan studien bidra med kunskap om hur samhillet bittre kan stodja utbild-
ningen for dagens barn bdde under tiden i och efter samhaillsvard. Hur deti framtiden
gér for barnen i dagens skola gir det inte att svara pa forrian om flera decennier.

Historiskt sammanhang

Barnen fodda 1953 vixte upp i ett Sverige som var priglat av framtidstro och forbatt-
rade levnadsforhéllanden (Stenberg 2018). Politiska méal om 6kad jamlikhet ledde
till att utbildningssystemet reformerades flera gdnger under deras studietid (Arnesen
& Lundahl 2006). Den obligatoriska niodriga grundskolan inférdes, men arskurs 9
var uppdelad i gymnasieférberedande samt allminna och yrkesférberedande skol-
klasser. Uppdelningen var till viss del beroende av valen barnen gjorde redan i ars-
kurs 6. P& 1960-talet var det bara ungefir sex av tio som borjade p& ndgon av de
tre- eller fyradriga gymnasielinjerna eller den tvaériga fackskolan. De sociala klasskill-
naderna var stora och det var frimst barn frén de 6vre samhillsklasserna som valde
att studera vidare (Stenberg 2018). Eftersom arbetsmarknaden priglades av i stort
sett full sysselsittning var det for de flesta ind4 inga storre problem att f3 ett arbete
efter grundskolans sista &r. Expansionen av utbildningssystemet innebar vidare goda
mojligheter att fullborda en gymnasieutbildning genom den kommunala vuxenut-
bildningen (Komvux), folkhogskola eller liknande och for vissa sedermera dven en
hogskoleutbildning,

Den sociala barnavérden skilde sig ocksa fran dagens. Eftersom det saknades en
nationell policy fér samhillsvard var verksamheten heterogen, men tilltron till sam-
hillsvardens forebyggande syfte var stark (Lundstrom 1993; Vinnerljung 1996).
Forandringarna som skett sedan den tiden avspeglas kanske framst i att det i dag inte
ar lika manga barn som placeras (jfr Berlin 2020). Det har ocksé skett en forskjutning
s& att andelen familjehem har 6kat p4 institutionernas bekostnad.

Precis som i dag, blev barn placerade pa grund av omsorgssvikt, alkoholproblem
och allvarlig psykisk ohilsa hos forildrarna. P4 1950- och 1960-talen placerades dock
barn ocksé pa grund av antaganden om outvecklad forildraférmaga (tondrsmddrar),
bristande bostadsforhéllanden, fattigdom och efter énskemél frén ensamstiende
modrar som saknade socialt och ekonomiskt stod (Vinnerljung 1996). Eftersom
aborter fram till borjan av 1970-talet i stort sett var férbjudna, kunde en placering
av barnet efter fodseln vara en del kvinnors enda utvig. Numera placeras fler barn pa

grund av véldsutsatthet, forialdrars allvarliga kriminalitet och missbruk ocksé bland
modrar (Khoo, Skoog & Dalin 2012).
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Data och metod

Vira data kommer fran Stockholm Birth Cohort Multigenerational Study — SBC
Multigen. Ursprunget var den s kallade Metropolitundersdkningen som fram till
mitten av 1980-talet foljde en kohort om 15 117 personer fodda 1953 och som
1963 var bosatta i det som i dag ungefir motsvarar Storstockholm. Inom omré-
det fanns pa den hir tiden ren landsbygd men de flesta av barnen bodde i urbana
omréden dir Stockholms stad dominerade. Det fanns dven barn som fran det
de foddes hade flyttat in i omridet frén andra delar av Sverige liksom fran andra
linder. Datamaterialet avidentifierades 1986, men har nyligen uppdaterats éver
kohortens livstorlopp med hjilp av en si kallad sannolikhetsmatchning (Almquist
m.fl. 2019) som gor att det i dag dr mojligt att f6lja 14 608 Stockholmare fran
fodseln 1953 upp till pensionséldern (for en beskrivning av projektets historia, se
Stenberg 2013, 2018).

For att ingd i studien skulle kohortmedlemmarna vara vid liv &r 2003 och uppgif-
ter finnas om deras hogsta avslutade utbildningsniva vid samma tidpunkt (13 546
stycken). Eftersom vi borjade folja deras utbildningskarridrer nir de var 13 &r gamla
exkluderades barn som hade sin forsta placering eller férsta barnavardskontakt under
tondren (1 484 stycken). Exkluderingen av dem som hade sin allra forsta barnavards-
kontakt som tondringar, vare sig det innebar en placering eller inte, gor att vi kan ren-
odla samhillsvirdens betydelse for utbildningsresultaten. Eftersom de yngre barnen
till storsta delen aktualiserades pa grund av missférhéllanden i hemmet och tonaring-
arna till storsta delen pa grund av eget beteende, bidrar denna exkludering ocksa till
att minska problem med heterogenitet, det vill siga skillnader inom samhillsvards-
gruppen (jfr Karlsson m.fl. 2020). Efter den begrinsningen ingick 12 062 individer i
studien.

I en tidigare studie om kriminalitet baserad p& samma kohort delades barnen in
i tre grupper: de som placerats, de som varit i kontakt med barnavarden utan att bli
placerade och barn som inte haft ndgon kontakt med barnavarden. Det visade sig
att barnen som bara haft kontakt med barnavarden pa manga sitt liknade de place-
rade barnen, men med den avgorande skillnaden att de inte placerades (Lindquist
& Santavirta 2014). P4 s sitt kontrollerades for gemensamma bakgrundsfaktorer i
de bdda grupperna, sa kallad kontroll genom design (jfr Karlsson m.fl. 2020). I véra
analyser utnyttjades samma tillvigagangssitt.

Baserat pa uppgifter om den sociala barnavirden fran socialregistren i
Stockholmsregionens kommuner som samlades in i Metropolitundersskningen
delade vi upp individerna i f6ljande 6msesidigt uteslutande grupper:
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1. Placeringsgrupp (945 stycken, 7,8 procent): Barn som placerades i samhills-
vard nigon gidng mellan O och 12 4rs dlder. Den stora majoriteten placerades
pa grund av missférhallanden i hemmet. De allra flesta hade placeringstider pa
mindre 4n tv4 3r.

2. Kontaktgrupp (376 stycken, 3,1 procent): Barn som hade kontakt med den
sociala barnavirden, det vill siga blev foremail for en barnavirdsutredning,
mellan O och 12 4rs 3lder, men som aldrig placerades. Drygt hilften aktuali-
serades pd grund av missférhallanden i hemmet och i de flesta fall ledde inte
utredningen till ndgon éppenvérdsinsats.

3. Referensgrupp (10 741 stycken, 89 procent): Barn utan kontakt med

barnavarden.

Studien har godkints av Stockholms regionala etikprévningsnimnd (nr
2016/481-31/5,2017/34-31/5,2017/684-32).

Variabler

I bilaga 1 redovisas alla variabler som ingar i studien. I huvudsak ar killorna olika
register och den sa kallade skolundersckningen. Den sistnamnda genomférdes med
enkiter i klassrummen nir barnen gick i sjatte klass och var 13 r gamla.

I inledningen grupperade vi faktorer som paverkar kohortmedlemmarnas utbild-
ningskarrisrer under rubrikerna ambitioner, prestationer och val. Aven om det p4
teoretiska grunder gir att skilja ambitioner och val frén varandra ar det inte lika litt
att operationalisera begreppen till variabler. Vi slar dirfér delvis samman ambitioner
och val i nedanstiende redovisning.

[ véra analyser matte vi ambitioner och val med tre variabler. Den forsta variabeln
visar barnens svar pa frigan om de tinkte soka vidare till gymnasiet och som still-
des i skolundersokningen nir de var 13 &r gamla. Detta ar ett tydligt matt p& ambi-
tion. Den andra variabeln visar om barnen gick i gymnasieféreberedande skolklasser
i grundskolans sista och nionde ar nir de var 16 ar gamla. Denna kan ses som ett
métt pd ambitioner som ocksa verkstilldes som val. Den tredje visar om de inte bara
planerade utan faktiskt ocksa sokte till gymnasiet (dvs. tre- eller fyradriga gymnasie-
linjer eller den tvdariga fackskolan) samma &r. Hir kan valet ses som ett uttryck for
ambitioner.

Prestationer operationaliserades med sju variabler. Under grundskolan mitte vi
prestationer med medelbetygen (exklusive idrott) i &rskurs 6 och 9. Prestationer
kopplade till gymnasiet var antagning till en gymnasieutbildning nir de var 16 ar, om
de tog en gymnasieexamen under perioden nir de var 17-25 &r och i sa fall vilket
medelbetyg de hade. I vuxen alder mittes prestationer med uppnadd eller inte upp-
nédd minst tvaarig hogskoleutbildning vid 30 &rs dlder samt med hogsta avslutade
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utbildningsnivd nir de var 50 &r gamla. Den sistnimnda variabeln fordelades 6ver
ej avslutad grundskoleutbildning, grundskoleutbildning, gymnasial utbildning och
minst tvaarig hogskole- eller universitetsutbildning.

Uppgifter om betyg och utbildningsnivder under grundskolan och gymnasiet ham-
tades fran skolregistren som delvis kompletterades med uppgifter fran Statistiska
Centralbyrdn (SCB). I vrigt kom uppgifterna fran SCB.

Bortfallet pa de utbildningsrelaterade utfallen varierade mellan noll och elva pro-
cent (se bilaga 1). De vanligaste orsakerna till bortfall var att vissa skolor inte inkom
med uppgifter eller att individer limnat regionen.

Utover dessa skolrelaterade variabler har vi tagit med nigra bakgrundsfaktorer.
Frén fodelsen anvinds uppgifter om kon, social klasstillhérighet och om mamman
var ogift respektive tonérsforilder. Socioekonomisk bakgrund mittes ocksd med
uppgifter om ndgon familjemedlem hade studentexamen nir barnen var 7 ar gamla
och det totala antalet ar som familjen hade socialbidrag under barnens férsta tretton
levnadsar. Kognitiv formaga baserades pé ett test som var uppbyggt av tre delar (ver-
balt, spatialt och numeriskt) och som gjordes i skolundersokningen nir barnen var 13
ar gamla (se bilaga 1 for en mer detaljerad redogorelse av bakgrundsfaktorerna).

Statistiska analyser

Vira resultat ir frimst beskrivande, det vill sidga kartliggande jaimforelser av de tre
gruppernas utbildningskarridrer. Skillnaderna mellan de olika grupperna signi-
fikanstestades' for att dels jamfora deras prestationer, ambitioner och val och dels
for att jamfora i vilken utstrickning de placerade barnen skilde sig frin de andra tva
grupperna med avseende pa de bakgrundsfaktorer som kan ha betydelse for deras
utbildning.

[ ett andra steg f6ljde vi, med hjilp av ett flddesschema, de olika grupperna genom
utbildningssystemet, frén grundskolan till hogsta avslutade utbildningsniva vid 50 &rs
alder. Utbildningsvigarna, det vill saga hur stor andel i respektive grupp som gick fran
en utbildningsniva till en hogre, alternativt stannade vid en viss niva, byggde pa upp-
gifterna om gymnasieexamen under perioden d& de var 17-25 &r och hogsta avslu-
tade utbildningsniva vid 50 &rs &lder. Om de hade "Ej grundskoleutbildning” som
hogsta avslutade utbildning innebar det att de inte slutforde grundskolan. Om de i
stillet hade "Grundskoleutbildning” innebar det att de fullfcljde en grundskole-, men
diremot inte en gymnasieexamen. Uppgifter om gymnasieexamen under perioden
nir de var 17-25 &r tolkades som att de gitt vidare direkt fran en grundskole- till en
gymnasieexamen. Saknades uppgifter om en sddan examen bland personer som vid
50 ars alder hade gymnasial eller hogskoleutbildning, har vi i flodesschemat anta-

1 Parvisa test av proportioner for binira utfall och t-test av medelvirden fér kontinuerliga utfall.
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git att de tagit del av vuxenstudier pd gymnasial niva via komvux, folkhogskola eller

liknande.

Resultat

[ foljande avsnitt redovisar vi jaimforelser av utbildningsvigar mellan de placerade
barnen (placeringsgruppen) och barnen som haft barnavardskontakt utan att place-
ras (kontaktgruppen) respektive barnen utan barnavardskontakt (referensgruppen).
Vir kartliggning inleds med en redovisning av bakgrundsfaktorer i de olika grup-
perna. Direfter fokuserar vi pd deras prestationer, ambitioner och val samt stadier
och/eller 6vergangar nir utbildningsskillnader dndras genom att redovisa utbild-
ningsfaktorer samt illustrera gruppernas olika utbildningskarriarer.

Bakgrundsfaktorer
Tabell 1 visar att knappt hilften av de placerade barnen var flickor. I kontaktgruppen
var det en tredjedel och i referensgruppen drygt halften.

Barn i referensgruppen tillhorde i storre utstrickning hogre sociala klasser in barn
som antingen placerats eller som bara haft barnavérdskontakt. S& gott som en tred-
jedel av barnen i referensgruppen hade ndgon familjemedlem med studentexamen.
I de bada barnavardsgrupperna var det drygt var tionde. De placerade barnen vixte
upp i familjer som i genomsnitt fick socialbidrag under drygt tre av deras forsta tret-
ton levnadsér. Den nagot lidgre tiden i kontaktgruppen skiljer sig inte signifikant frén
placeringsgruppen. I referensgruppen var motsvarande tid endast 0,34 ar.

Nistan en tredjedel av mammorna till de placerade barnen var ogifta nir de fodde
barnen och niarmare en tiondel var tonaringar. Det var en betydligt storre andel an i
de bida andra grupperna.

Barn som placerats eller bara haft barnavardskontakt hade i stort sett samma resul-
tat pa det kognitiva testet som gjordes i skolundersokningen i sjitte klass, men barnen
utan barnavérdskontakt hade ett markant bittre testresultat.

Utbildningsfaktorer

Resultaten i tabell 1 gor det ocksd mojligt att folja barnens utbildningskarriirer med
start i hur deras ambitioner uttrycktes i rskurs 6. Bland placerade barn liksom bland
dem som haft barnavirdskontakt uppgav knappt 30 procent att de ville soka in pa
gymnasiet. Mer in hilften av barnen utan barnavirdskontakt hade sddana planer.
De hogre ambitionerna kan ha varit relaterade till prestationer eftersom den sist-
nimnda gruppens medelbetyg vid samma tidpunkt var drygt 3,3 medan placerings-
gruppens medelbetyg nistan var 0,4 poing ligre. Ligst medelbetyg eller 2,8 hade
kontaktgruppen.

256



Hilma Forsman & Sten-Ake Stenberg

Tabell 1. Gruppvis beskrivande statistik: andelar/medelvirden (standardavvikelse inom parentes)

Placel- 2 3
rings- Kontakt- Referens- Skillnad Skillnad
Variabel grupp grupp grupp 1vs2 1vs3
Bakgrundsfaktorer
Kén, kvinna 0,468 0324 0,530 0,144 ** 0062 **
Social klass (0 &r)
Arbetarklass, ej yrkesutbildade 0,299 0,296 0,171 0,003 0,128  ***
Arbetarklass, yrkesutbildade 0,368 0,351 0,269 0,018 0,099  ***
Sméforetagare 0,067 0,049 0,062 0,018 0,005
Ligre medelklass 0,236 0,244 0,337 -0,008 -0,101  ***
Over- och 6vre medelklass 0,030 0,060 0,160 -0,030 * -0,130  ***
Mamma ogift (O 4r) 0,305 0,144 0,064 0,161 *** (0241 ***
Mamma tonérsforilder (O &r) 0,090 0,047 0,030 0,043 * 0,060 ***
Familjemedlem med 0102 0,113 0313 -0,011 0211
studentexamen (7 ar)
Antal 4r med socialbidrag (0-13 4r) 3,12 2,80 0,34 0,32 2,78 xx
(3,79) (3,62) (1,34)
Kognitiv formaga, testpoing (13 &r) 60,16 60,87 70,23 -0,71 -10,07
(1919) (1747)  (17,53)
Utbildningsfaktorer
Gymnasieambitioner (13 &r) 0,285 0,278 0,517 0,007 -0,232 =
Betyg &rskurs 6 (13 &r) 2,95 2,84 333 011 * 038 *
065  (067)  (0,68)
Gymnasieférberedande linje (16 &r) 0,328 0,277 0,616 0,051 * -0,288  ***
Betyg arskurs 9 (16 &r) 2,91 2,75 3,29 0,16 ** -0,38
(0,74) (0,73) (0,74)
Sokt gymnasiet (16 ar) 0,398 0,364 0,730 0,034 -0,332
Antagen gymnasiet (16 ar) 0,303 0,258 0,625 0,045 -0,322 =
Gymnasieexamen (17-25 ar) 0,217 0,160 0,507 0,057 * -0,290  ***
Betyg gymnasium (17-25 ar) 3,23 3,16 3,35 0,07 -0,12 =
058  (073)  (0,65)
Hogskoleexamen 30 &r 0,061 0,037 0,168 0,024 + -0,107  ***
Utbildningsnivé 50 ar
Ej avslutad grundskoleutbildning 0,026 0,011 0,004 0,015 * 0,022 ***
Grundskoleutbildning 0,221 0,303 0,116 -0,082 ** 0,105  ***
Gymnasial utbildning 0,516 0,455 0,421 0,061 * 0,095  ***
Hégskoleutbildning 0,236 0,231 0,459 0,005 -0,223 =

1 = Barn som placerats i samhillsvird, n = 945. 2 = Barn som haft barnavardskontakt utan att place-
ras, n = 376. 3 = Barn utan barnavirdskontakt, n = 10 745. ***/**/*/1 indikerar statistisk signifikans pa

0,1/1/5/10-procentsnivan.
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Liknande resultat giller andelen som under sista &ret i grundskolan gick i gymna-
sieférberedande klasser. I stort sett dubbelt sa stor andel barn i referensgruppen gick i
sidana klasser jamfort med barn i sdvil placerings- som kontaktgruppen. Visserligen
var det ett val att soka sig till gymnasieféreberedande klasser, men det var ett val
betingat av ambitioner i sjitte klass att g vidare som i sin tur var kopplat till barnens
prestationer.

Barnens avgingsbetyg fran grundskolan liknade betygen i sjitte klass. De placerade
barnen hade betydligt ligre medelbetyg in barnen som inte haft kontakt med barna-
varden, men hégre dan barnen som haft barnavardskontakt utan att placeras.

Barnens ambitioner och prestationer i grundskolan avspeglade sigi om de valde att
soka in till gymnasiet och hur de kom att prestera dir. Ungefir dubbelt sa stor andel
av barnen utan barnavérdskontakt sokte och blev antagna till gymnasiet jamfort med
de bada barnavardsgrupperna.

En dryg femtedel i placeringsgruppen hade fullgjort en gymnasieutbildning ndgon
géng under perioden 17-25 ar jamfort med hilften i kontaktgruppen och 16 procent
ireferensgruppen. Skillnaderna i avgingsbetyg i gymnasiet var diremot ganska sma.

Vid 30 ars élder hade 6 procent av de placerade, 4 procent av dem som haft kon-
takt med barnavérden utan att placeras samt 17 procent av dem utan barnavérdskon-
takt hogskoleexamen fran en minst tvaarig utbildning. Vid 50 &rs alder hade nistan
tre fjardedelar i placeringsgruppen en gymnasie- eller hogskoleexamen. Ungefir tva
tredjedelar av dem i kontaktgruppen hade natt sasmma niva och i referensgruppen var
det nistan nio av tio.

Utbildningskarridrer

Figur 1 4skadliggor med ett flodesschema de olika gruppernas utbildningskarridrer
fran 13 till 50 &rs &lder. Aven om det 6verlag var ytterst fa barn som hoppade av
skolan fére nionde klass och som inte heller skaffade sig mer utbildning, s& var det
indé en ndgot storre andel vars hogsta avslutade utbildningsniva vid 50 ars &lder
motsvarade "Ej grundskoleutbildning” i placeringsgruppen. Vidare var det vid 50 ars
alder en dryg femtedel av de placerade som hade grundskoleutbildning som hogsta
avslutade utbildningsniva. Bland dem som haft kontakt med barnavérden utan att ha
blivit placerade var det 30 procent och bland dem utan barnavardskontakt endast 12
procent.

Bland dem som fullféljde grundskolan fick 22 procent i placeringsgruppen, 16
procent i kontaktgruppen och drygt hilften i referensgruppen en gymnasieexamen
under perioden d& de var 17-25 &r gamla. Mer 4n hilften i placerings- respektive
kontaktgruppen och en dryg tredjedel i referensgruppen skaffade sig i stillet en gym-
nasiekompetens via vuxenutbildning senare i livet.

258



Hilma Forsman & Sten-Ake Stenberg

13 &r 16 ar 17-25 & +25 ar 50 ar
______________________________________________________________ >
. o 1 Hogskole-
Symaasivm 7% ¥ utbildning
2% 43 % 21% 223 (24 %)
Grundskola %ss % Vuxen- 74 =g} Gymnasial
/ﬂ 920 - studier utbildning
07 % 3% 506 1488 52%) |
Placerings- L. . Grundskole-
grupp 3% utbildning
945 1209 (22%) |
Ej grundskole-
utbildning
1250G%) |
. . . Hogskole-
A ;}gmnasmm % " lutbildning
16% a3% 2% 187Q23%)
> P |
Grundskola %ss — "“x.e"‘Z?s % —p; Gymnasial
/4 37 ¥ studier utbildning
995 3136 198 171 (46 %)
Kokt |/ _ \ (Grundskole- |
grupp 1% utbildning
376 114 (30 %)
'Ej grundskole- |
utbildning
4% |
. Hogskole-
8 % ¥y
/ ?i!’fglasmm ’ " lutbildning
51% 32%. 31% 4930 (46 %)
ya Vuxen- {Gymnasial |
Grun 379 » —69 % b
s 69"05‘@1" 37% studier * ¥ stbildning
100 % 12% 3998 4522 (42 %)
Referens- |/ | 'Grundskole- |
grupp o utbildning
10 741 1246 (12 %)
Ej grundskole- |
utbildning
43 (0 %)

Figur 1. Utbildningskarrisrer 1966-2003 for placerade barn (placeringsgrupp), barn som haft barna-
vardskontakt (kontaktgrupp) utan att bli placerade och barn utan barnavirdskontakt (referensgrupp).

2 Siffrorna anger antalet som uppnitt utbildningsnivan. Procentsatserna pa pilarna anger andelarna som gitt
fran den ligre till den hogre nivan respektive stannat vid en viss utbildningsniva. Procentsatserna i rutorna vid 50
ars alder visar hur stora andelar som sammantaget har utbildningen som hogsta avslutade inom respektive grupp.
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Bland barnen som direkt efter grundskolan gétt igenom gymnasiet fortsatte
och fullféljde 57 procent av de placerade en hégskoleutbildning. I de andra tva
grupperna var motsvarande andel ungefir tva tredjedelar. Bland dem som upp-
ndtt gymnasiekompetens genom vuxenstudier fullgjorde en dryg femtedel av de
placerade dven en hogskoleutbildning senare i livet. Bland dem som haft kontakt
med barnavarden utan att placeras var det en knapp fjirdedel och bland dem utan
barnavéirdskontakt en knapp tredjedel.

Sammantaget innebar dessa utbildningsvigar att det vid 50 &rs lder var drygt
hilften i placeringsgruppen som hade gymnasial utbildning som hogsta avslutade
utbildningsnivé jamfort med knappt halften i kontaktgruppen och 42 procent i
referensgruppen. Den stora skillnaden 1dg i att nistan hilften i referensgruppen
hade en hogskoleutbildning som hogsta avslutade utbildningsniva jamfort med en
fjardedel av dem som antingen placerats eller som haft barnavardskontakt utan att
placeras.

Diskussion

Tidigare forskning visar att barn som varit placerade i samhillsvard har samre skol-
resultat an andra barn. Men kunskaperna om deras utbildningsresultat pé lang sikt
och i vilken mén skillnaderna ¢kar eller minskar r begrinsade. Ett unikt datama-
terial baserat p& en kohort fodd 1953 och boende i Storstockholm 1963 har gett
oss mojlighet att folja utbildningskarriarer frén sjitte klass, da personerna var 13
ar, fram tills de var 50 &r gamla. For att kunna jamfora placerade barns utbildnings-
vigar med andra barns delade vi upp kohorten i tre grupper: barn som placerats i
samhaillsvard fore 13 &rs dlder (placeringsgrupp), barn som haft kontakt med bar-
navarden utan att placeras fore 13 ars dlder (kontaktgrupp) och barn utan nagon
barnavardskontakt (referensgrupp). Eftersom kontaktgruppen var mer lik place-
ringsgruppen med avseende péd socioekonomisk bakgrund och kognitiv f6rmaga,
kan detta ses som ett sitt att kontrollera fér den selektionsproblematik som prig-
lar uppféljningsstudier av placerade barn.

Uppfoljningen visade att sdvil de placerade barnen som barnen som haft barna-
vardskontakt utan att placeras genomgaende hade ligre ambitioner, simre presta-
tioner och gjorde oférdelaktigare val dn jimnariga utan barnavardskontakt. Men
okade eller minskade skillnaderna 6ver tid?

Gruppskillnaderna i medelbetyg var oférandrade mellan sjitte och nionde klass.
Skillnaderna i ambitioner bestod ocksé eftersom det var mindre andelar av barnen
som varit placerade eller som haft kontakt med barnavéirden som i sjatte klass pla-
nerade att soka vidare till gymnasiet, som i nionde klass gick en gymnasieférbere-
dande linje och som sedan sokte till en gymnasieutbildning.
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For dem som tog sig vidare till en gymnasieutbildning minskade gruppskillna-
dernaiavgingsbetyg mellan grundskola och gymnasium. Jimfért med bada barna-
vardsgrupperna var det dock ganska mycket storre andelar i referensgruppen som
tog en gymnasieexamen under perioden di de var 17-25 ar gamla. Overgangen
fran grundskolan till gymnasiet kan dirfor ses som ett stadium dir utbildnings-
skillnaderna 6kade.

Det var oavsett grupp ganska fa som hade tagit en hogskoleexamen nir de var
30 &r. Trots att betygsskillnaderna i gymnasiet var marginella, var det ind4 flera
ginger sd stor andel bland dem utan barnavardskontakt som di hade tagit en
hogskoleexamen.

Tjugo ar senare, nir kohorten blivit 50 4r gammal, hade andelen med hégskole-
examen Okat i alla tre grupperna. Skillnaderna mellan dem hade dock 6kat ndgot
eftersom en knapp fjardedel i sdvil placerings- som kontaktgruppen tagit en sidan
examen jamfort med drygt hilften i referensgruppen. Samtidigt hade inda bida
barnavardsgrupperna 6kat sin utbildningsniva fran grundskolan. Drygt hilften
hade nitt en gymnasieexamen, en 6kning frén en dryg femtedel d& de var i tju-
goarsildern. Om vi sldr samman gymnasium och hogskola hade 75 procent av de
placerade natt minst gymnasial utbildning, nistan 70 procent av dem som bara
haft kontakt med barnavirden och 88 procent av dem utan barnavardskontakt.
Aven om det fortfarande var skillnader illustrerar hela kohorten begreppet "livs-
langt lirande”.

Vira resultat visar att de placerade barnen hade liknande och i vissa fall bittre
prestationer och gjorde mer ambititsa utbildningsval in dem som haft barna-
vardskontakt utan att placeras. Vi har ingen forklaring till denna ovintade skill-
nad. Tidigare svenska studier som jamfort 1dngvarigt familjehemsplacerade barn
med barn som fitt 6ppenvardsinsatser visar simre utbildningsresultat bland de
placerade barnen (t.ex. Vinnerljung m.fl. 2010). Det finns dock internationella
studier som anvint sig av jamforelsegrupper med barn fran liknande forhéllan-
den som visar pé inga skillnader (t.ex. Wall-Wieler m.fl. 2019) eller bittre resultat
bland de placerade barnen (Sinclair m.fl. 2019; Sinclair m.fl. 2020). I vér studie
kan det bero pa att det var en storre andel pojkar, som generellt presterade siamre
in flickor, bland barnen som haft barnavardskontakt utan att placeras. Det idr ocksa
mojligt att samhillsvarden var en hjilp for dem som blev placerade.

Eftersom de placerade barnen inte hade saimre utbildningskarridrer dn barnen
med liknande situation men som inte placerats, finns det inget i denna studie som
tyder pa att samhillsvarden i sig skulle ha haft en skadlig inverkan p& barnens
utbildningskarridrer. Resultaten visar i stillet att de placerade barnens utbildning
speglar deras mer utsatta bakgrund — en slutsats som ocksa dragits i tidigare lik-
nande studier som med hjilp av mer avancerade analyser forsokt forklara utbild-
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ningsskillnader mellan dem och deras jamnériga (Brannstrom m.fl. 2020; Sinclair
m.fl. 2019; Sinclair m.1l. 2020).

Hittills har atgirder for att stotta placerade barns skolgéng frimst varit inriktade
pa deras prestationer i skolan. I Sverige finns lovande erfarenheter av att stirka
familjehemsplacerade barns pedagogiska firdigheter genom exempelvis arbets-
modellen Skolfam (Durbeej & Hellner 2017; Tordén m.fl. 2020b), lastraningsme-
toden Paired Reading (Forsman 2017; Vinnerljung m.fl. 2014) och bokklubben
The Letterbox Club (Forsman 2019). Internationellt sett har dven s kallade tuto-
ringprogram med gruppvis eller enskilt stod fran pedagoger eller frivilliga vuxna
fatt bra resultat vid utvirderingar (Flynn m.fl. 2012; Hickey & Flynn 2019).

Forbittrade prestationer i tidig alder kan minska utbildningsskillnader, men inte
tillrackligt. Skillnaderna i betyg respektive viljan att soka till vidare studier i var
studie tangerar Boudons (1974) forklaring att de sociala klasskillnaderna i utbild-
ning beror pa de tva faktorerna prestationer och ambitioner eller s kallade pri-
mira och sekundira effekter. I en nylig studie av Brannstrom och Stenberg (2021),
pa samma material som vart, framkom ocksa att en mindre andel samhillsvirdade
barn valde att studera vidare jamfort med 6vriga barn — trots samma betyg (se
dven Daehlen 2017; Forsman 2020; Vinnerljung m.fl. 2010). Barnens val berodde
pa ett samspel mellan deras ambitioner och prestationer. I forskning, barnavard
och skola borde dirfor inte bara prestationerna tillmitas betydelse, barnens ambi-
tioner maste ocksd uppmirksammas. De behéver uppmuntran att studera vidare.
Aven om det inte ir ett sjdlvindamal att alla barn ska ha en hégskoleutbildning
blir effekterna av dessa skillnader att samhillet gdr miste om kunskaper och kom-
petens frdn manniskor som kan bidra till ett bittre samhille. Den sé kallade kun-
skapsreserven tas inte till vara. Lika viktigt ar forstds att alla barn som vill men inte
tors tyvirr inte forverkligar sina drémmar. Det kan vidare ses i ljuset av att utbild-
ning historiskt sett varit ett underprioriterat omrade inom samhillsvdrden och
oroande rapporter om att barnen mots av pessimistiska forviantningar fradn vuxna
(Ferguson & Wolkow 2012; Jackson 1994).

[ var studie, liksom i Deehlens (2017) studie av norska barn fédda pad 1990-
talet, var fortsatta gymnasiestudier efter grundskolan den stora skiljelinjen mellan
dem som haft ndgon form av kontakt med barnavirden och dem som inte haft
det. Aven om viér kohort vixte upp i en tid d& utbildningssystemet expanderade
var incitamenten for att studera vidare efter grundskolan mindre jamfort med i
dag. Det gick att f3 ett arbete direkt efter grundskolan. Numera ir det betydligt
vanligare att soka till och fullfélja ett gymnasieprogram, men skillnaderna mellan
placerade barn och deras jamnariga bestar (jfr Socialstyrelsen 2019). Utan en gym-
nasieutbildning har dagens ungdom svart att f4 en férankring p& arbetsmarknaden.

Vuxenutbildning spelar en viktig roll fér att minska utbildningsskillnader

262



Hilma Forsman & Sten-Ake Stenberg

mellan barn med olika socioekonomisk bakgrund (Erikson & Jonsson 1996;
OECD 2016), ndgot som ocksa visade sig i vara resultat. Det var vanligare dn for
andra barn att de som hade haft nigon kontakt med barnavirden hade tagit en
sddan utbildningsvig for att nd en gymnasie- eller hogskoleexamen vid 50 &rs
alder.

Sveriges generella skolsystem med avgiftsfri utbildning p4 alla nivder har inte
visat sig vara nog for att utjagmna skillnaderna mellan barn med olika sociala for-
utsittningar. Bristande stéd och ekonomisk oro har ocksa uppgetts vara hinder for
unga vuxna med erfarenhet av placering att studera vidare pa hogskola eller uni-
versitet (Hojer & Sjoblom 2011). Till skillnad frdn Sverige erbjuder manga andra
linder placerade barn hjilp med hogre studier som en del av eftervirden i 6ver-
gingen till vuxenlivet (Liu m.fl. 2019). Eftersom den svenska socialtjinsten sedan
2008 har ett lagstadgat ansvar att tillgodose de sirskilda behov av stéd som kan
finnas efter att en placering upphort borde det dven hir gé att gora nigot liknande.

Styrkor och begrinsningar

Studiens styrkor ir att vi foljer samma individer dnda upp till 50 ars &lder och inte
bara jimfor de placerade barnen med barn som aldrig haft kontakt med barna-
varden utan ocksd med barn som blivit utredda men aldrig placerats. Den senare
jamforelsen gor att vi i stor utstrackning pa ett indirekt sitt kan kontrollera for fak-
torer som péverkar selektionen in i samhillsvérd, si kallad kontroll genom design
(jfr Karlsson m.fl. 2020).

Det finns emellertid dven ett antal begrinsningar som bor lyftas fram. Vi har
kartlagt utbildningsvigar, men den beskrivande ansatsen ger fa svar pé varfor de
ser ut som de gor. Beskrivningarna ir ocksd begrinsade av data. Till exempel saknas
information om alternativa utbildningsvigar och i vdra analyser har vi bara ett tyd-
ligt métt pa barnens ambitioner: deras svar pa en friga i arskurs 6 om de tinker
soka sig vidare till gymnasiet. Efter sjitte klass finns inga intervjuer med barnen
och det saknas darfor uppgifter om deras ambitioner senare under livet och varfor
de gjorde sina val. Det ir vidare naturligtvis vanskligt att frdn undersékningen av
barn fodda 1953 dra slutsatser om dagens barn. Jimfort med dagens skola och
sambhille var forutsittningarna mycket annorlunda pa den tiden. Det ir till exem-
pel inte orimligt att anta att en mycket storre andel barn i dag skulle svarat att de
planerar att soka sig vidare till gymnasiet och som tidigare nimnts ar det i dag en
storre andel som s smdningom viljer att ocksd gora det. Longitudinella studier
som denna kan and4 bidra med &vergripande insikter som kan peka ut vissa rikt-
ningar for hur samhillsvirdens kompensatoriska padverkan pé barnens utbildning
skulle kunna stirkas.
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Slutsatser

Atgiirder for att forbittra placerade barns utbildning bor sittas in i tidig alder efter-
som utbildningsskillnaderna mellan dem och deras jamnériga tycks uppst tidigt. Det
racker dock inte att enbart fokusera pd barnens prestationer, sdval socialtjanst som
skola bor fokusera mer pa barnens ambitioner och val, inte minst vid 6vergangen fran
grundskola till gymnasium. Detta da placerade barn tenderar att géra mindre ambi-
tiosa utbildningsval trots att deras prestationer skulle medge det. Personer som varit
placerade i samhillsvard bor ocksé erbjudas speciella méijligheter och stod med att
dteruppta studier, reparera tidigare skolmisslyckanden och héja sin utbildningsniva i
vuxen 8lder.
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