Nya bocker

Elisabeth Cedersund, Lisbeth Eriksson, Bibby Ringsby Jansson &
Lars A. Svensson (2019) Rendssans for socialpedagogik? En bok om
socialpedagogisk bildning. Lund: Studentlitteratur.

Ar 2000 publicerades Den svdrfingade socialpedagogiken (Eriksson & Markstrom
2000) — en bok som fitt ett betydande genomslag i den akademiska forstielsen av
socialpedagogik i svenskt sammanhang. Ett av bokens huvudsakliga teman beror hur
socialpedagogiken kan forstas utifrin en méngfald av olika sammanhang, begrepp
och teorier, som framtrider olika pa olika platser och i olika tider, och som upptriader
bade som ett kunskapsomrade och som en praktik vigledd av sddan kunskap. Med
andra ord, begreppet framstar som titeln antyder som svdrfdangat.

Nistan tva decennier senare publicerades Rendissans for socialpedagogik? En bok om
socialpedagogisk bildning (Cedersund m.fl. 2019), med en delvis ny forfattarkonstel-
lation. Att jag siger ny forfattarkonstellation och i relation till den forra, idr for att
jag tror det dr givande att forstd dessa bocker i relation till varandra. Nir den senare
boken lanserades i samband med FORSA Ostergotlands arsméte i februari 2020
menade Lisbeth Eriksson, som varit med att férfatta bida bockerna, just att rendissan-
sen behover ses i ljuset av de ssmmanhang som priglade den tidigare boken.

Forfattarna ser ett nyvickt intresse for socialpedagogik bide i akademiska sam-
manhang och inom praktisk verksamhetsutveckling, inte minst nir det giller sam-
verkan med civilsamhille och socialt arbete i lokalsamhillet nira manniskors vardag.
Det dr denna renissans som ligger bakom den nya boken. Bokens sirskilda ambi-
tion ir att ge ett teoretiskt bidrag gillande betydelsen av bildning i relation till soci-
alpedagogiska teoretiska ramar och praktiker. Samtidigt uppehaller sig boken till en
betydande del kring viljan att, liksom i foregingaren, finga socialpedagogiken, dess
uttrycksformer och konturer.

Bokens disposition foljer en tydlig linje. Forst spérar forfattarna socialpedagogikens
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innehall i en filosofisk, en sociologisk och en pedagogisk tradition. Sedan etablerar de
en specifik forstaelse av socialpedagogik utifrén begreppen relationer, moten, gemen-
skap och bildning. Efter det gor forfattarna ett nedslag i den empiriska och interna-
tionella forskning om socialpedagogik som foljer de tidigare redovisade begreppsliga
avgrinsningarna. I ett f6ljande steg gors tre olika nedslag i svensk empirisk forskning
bedriven av forfattarna sjilva, som handlar om inkluderingsarbete med unga med
funktionsnedsittning, fotboll for unga i socioekonomiskt utsatta omriden samt
motesplatser for dldre. Avslutningsvis fors en syntetiserande diskussion om framf6-
rallt bildning och dess betydelse for socialpedagogiken.

Niar det giller att spdra socialpedagogikens kunskapsgrunder uppmirksam-
mas alltsd en filosofisk, en sociologisk och en pedagogisk tradition. Den filosofiska
traditionen erbjuder begrepp och tankar om synen pa minniskan, samhaillet och
dess utveckling. Har lyfter forfattarna fram framforallt Gadamers hermeneutik och
Arendts etik och politik. Den sociologiska traditionen som erbjuder en forstaelse av
relationen mellan individ och samhalle lyfter fram Addams och Goffmans interak-
tionism samt Tonnies modernitetsteorier och syn p& gemenskap. Den pedagogiska
traditionen, som riktar ljuset mot larande, fokuseras kring Freires emancipatoriska
pedagogik, Ellen Keys folkbildningsideal och Deweys demokratiska lirandebegrepp.
Det gir att lisa denna redovisning av kunskapsgrunder som ett sitt att mejsla fram
en egen teoretisk grund for hur socialpedagogiken kan forstis och beskrivas i den hir
boken. De teman som blir viktiga fortsittningsvis — relationer, moten, gemenskap och
bildning — introduceras i resonemangen om kunskapsgrunder. Nir det giller den egna
ramen for den fortsatta fordjupningen av socialpedagogikens uttryck och former s
kretsar den just kring fyra sirskilda teman och teoretiska begrepp: relationer, méten,
gemenskap och bildning. Aven nir det giller dessa begrepp tar forfattarna avstamp i
en mangfald av teoretiska ingdngar och begrepp, vilka beskrivs som mer eller mindre
filosofiska, sociologiska eller pedagogiska.

Relationer beskrivs med utgangspunkt i bland annat Mead (om socialt samspel),
Blumer (om tolkning av andra mianniskor), Arendt (om handlande) och Freire (om
jamlikhet och relationens frigérande potential). Resonemangen kring relationers
innebord och betydelse f6r en pedagogisk teori och praktik 4r insiktsfulla om 4n ndgot
omfattande. Vad som f6r mig som ldsare framstar som en réd trdd i beskrivningarna
av dessa begrepp ir hur de tillsammans bildar en — outtalad — normativ grund i fraga
om betydelsen av relationer. Relationer ir viktiga for att diar formas normer, vilket
skapar mojligheter for lirande, motstidnd och frigérelse — begrepp som presenteras
med en mycket positiv laddning.

Moten beskrivs, liksom relationer, med utgdngspunkt i Blumers och Meads inter-
aktionism. Hir far ocksd Cooley (om relationen mellan jag och vi), Garfinkel (om
regelbrott och social ordning), Goffman (om sociala situationer), Dewey (om kol-
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lektivt handlande), Asplund (om social responsivitet) samt dven Hjalmar Gullberg
vigleda forstelsen. Det ir just genom Gullberg som den underliggande normativa
betydelsen av méten triader fram: méten dr viktiga for ménniskor for att de kan hjilpa
oss att bekrifta och se varandra och leda oss pa vigen. Aven hir r resonemangen for-
djupade och insiktsfulla. Men det framgar inte for ldsaren helt tydligt hur eller varfor
relationer och méten ska skiljas analytiskt frén varandra. Resonemangen — liksom
uppenbart grunden for inspiration — gar in i varandra.

Presentationen av gemenskap fortsitter enligt etablerad modell. Har tas avstamp
i bland annat Natorp (om manniskans autenticitet och gemenskapens betydelse for
moralen), Tonnies (om Gemeinschaft), Weil (om tillhorighet), Habermas (om livs-
virlden) och Baumann (om gemenskapernas foranderlighet). Dessa resonemang
leder fram till det centrala begreppet community, som kan forstas i en rad olika bety-
delser med fokus pa nirhet och lokalsamhille, men som sirskilt utgor en normativ
grund for socialpedagogiken: manniskor behover vara del av émsesidiga gemenska-
per dir relationer och méten mellan manniskor blir méjliga. Aven hir r beskrivning-
arna larorika och bidrar med en samhillsvetenskaplig 6versikt och forstaelse f6r vad
gemenskap kan innebira.

Tillsammans bildar resonemangen om relationer, méten och gemenskap en grund
for det begrepp kring bildning som utvecklas vidare. Hir tar teoretiseringen utgangs-
punkt i Gadamer (om bildning som praktiskt reflekterande formégor), Herder (om
skapande av det tidigare icke-existerande), Kant (om kreativitet och holism) och
Dewey (om minniskans blivande i larandet). Dartill fors utvecklade resonemang om
bildningens subjekt, om det som ska bildas och fokus riktas bland annat mot person-
ligheten, medborgaren och folket. Bildningens normativa grund framtrider i det har
kapitlet bdde med fokus pa hur bildningen skapar inkludering i gemenskaper och
med fokus pa hur den méijliggor frigorelse — och bada dessa fokus framstér som efter-
stravansvirda. Det bildningsbegrepp som tar form ir intressant och kapitlet erbjuder
larorik lasning.

I genomgéngen av kapitlens innehall har jag tagit upp en léng rad namn (dock
inte alla) pa teoretiker som pa olika sitt gett inspiration till forfattarnas teoretise-
ring kring socialpedagogik. Har kan noteras att flertalet av dessa teoretiker knap-
past sjilva sett sina vetenskapliga bidrag i ljuset av just socialpedagogik, men det ir
i det ssmmanhanget som forfattarna lyfter fram deras bidrag i den hir boken. Det
ar alltsd en forstdelse av socialpedagogiken och dess bildningsbegrepp som tar en
mycket omfattande teoretisk inramning som avstamp. Dirtill kan det noteras att
den teoretiska ram som mejslas fram ir eklektisk i det avseendet att dess inspiration
och begrepp kommer frdn manga olika hall, men samtidigt enhetlig i fraga om hur
den aterkommande betonar minniskans formodat inneboende aktérskap, férmagor
och majligheter. Boken innebir hittills mycket lirorik lisning — en ldsning som spin-
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ner over valda delar av den tidigmoderna och moderna samhaillsvetenskapen och
humanioran.

Boken tar vidare ett grepp kring det internationella forskningsliget. Hir framtra-
der ett forskningsfilt som ir, for att uttrycka det med en bekant term, svérfingat.
Beskrivningen av den internationella forskningen visar upp ett minst sagt spretigt filt,
dar olika begrepp och perspektiv definierar forskningsfiltet pa olika sitt p4 olika plat-
ser. Diarmed skriver forfattarna fram stora utmaningar med att definiera begreppet
socialpedagogik som teoretiskt ramverk och som en sorts praktik. I olika delar av virl-
den och i olika vilfirdssystem, i olika epoker och med olika intressen anvinds olika
ord for att beteckna kunskap om relationer, méten, gemenskap och bildning i form av
socialpedagogik. Begrepp som social, pedagogy, education och community kan emel-
lertid placeras i forskningsfiltets centrum, internationellt. Det finns internationella
forsok att definiera begreppet, men dessa riskerar att inte vara tillrackligt kansliga for
den lokala och historiska variationen i hur socialpedagogiken tar form p4 olika platser
eller i olika tider, varfor dessa knappast kan ses som bra utgdngspunkter for att forsté
begreppet som teoretisk ram eller som praktik, menar forfattarna. Kapitlet redovi-
sar vidare forskning om tre olika internationella socialpedagogiska verksamheter. Det
handlar om exempel frdn Japan, Uzbekistan och USA. Det ir tre olika nedslag som
belyser olika dimensioner av arbete med och nira minniskor som pé olika sitt priglas
av relationer, méten, gemenskap och bildning — dven om den roda triden i relation
till den tidigare ambitidsa teoretiseringen kunde varit tydligare. Forfattarna betonar
att det gemensamma draget i de olika verksamheterna handlar om att de 4r larande-
aktiviteter som bedrivs i sociala ssmmanhang. Dessutom riktas stort fokus mot hur
detta lirande utspelar sig i och i relation till de lokala forutsittningar som giller pa de
platser dar ménniskorna lever.

Direfter férdjupar boken analysen av den socialpedagogiska bildningen med fokus
pé tre olika empiriska exempel fran Sverige och fran forfattarnas egna forskning. De
tre kapitlen lyfter fram olika slags arbete med olika slags grupper som har sirskilda
utmaningar och som bedéms vara i behov av socialpedagogiskt inkluderingsarbete.

[ kapitlet om inkluderingsarbete med unga med funktionsnedsittning presenteras
hur gruppens utmaningar att vara en del av samhillet stills p4 sin spets i vuxenblivan-
det och det eventuella intridet p& arbetsmarknaden. Har betonas hur detta intride
ir omgirdat av villkor pa arbetsmarknaden och inom socialpolitiken. I det avseendet
formas en forstaelse av den socialpedagogiska bildningen med fokus pa hur dir kan
utvecklas tillit och fértroende for foretridare for olika aktorer, exempelvis myndig-
heter, i samhaillet. Har blir det lirande som kan skapas i fortroendefulla méten och
relationer en mojlighet for unga att bli en del i samhallets gemenskap.

Kapitlet om fotboll f6r unga i socioekonomiskt utsatta omraden tar ett grepp om
stadens rumsliga segregation och hur arbete med lokal mobilisering och processer
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av lirande kan vixa fram genom idrottsaktiviteter for unga. Genom beskrivningar
av verksamheten fér vi ta del av hur fotbollen kan méijliggora relationer och moten
i den lokala miljon som kan verka bade for frigorelse och for inkludering, men ocksé
for att artikulera motstdnd. Med specifikt fokus pa pedagogik och lirande framtrader
hir fostran som en central ambition med verksamheten. En viktig aspekt giller hur
fostran till gemenskap kan formas i de relationer som blir méjliga, zven om kinslan av
gemenskap med samhillet utanfor den lokala miljon inte ar stark.

[ kapitlet om métesplatser for dldre riktas blicken mot motesplatser och traffpunk-
ter for dldre i kommunal regi som utformas som platser for delaktighet och gemen-
skap. Motesplatserna skrivs i kapitlet fram som ett svar pé de dldres formodade behov
av gemenskap. Med olika exempel och perspektiv far vi ta del av hur gemenskaper
kan se ut pa olika sitt och vara betydelsefulla fér de aldre pa olika sitt. I relation till
det bildningsbegrepp som boken forsoker att utveckla och lyfta fram s& betonas hir
bildning av kollektiva lirandeprocesser, som i praktisk mening inte sillan handlar om
forstroelse genom bland annat sdng och musik.

I det avslutande kapitlet fors en syntetiserande reflektion med fokus dels p& den
socialpedagogiska bildningens teoretiska dimension, dels pa den socialpedagogiska
bildningens praktik. I det forsta avseendet dterknyts begreppet bildning till att handla
om relationer, méten och gemenskap. I det senare avseendet diskuteras hur en sédan
teoretisk grund kan ta form i arbete med minniskors lirande. Hir 4r skapandet av
forutsittningslosa moten samt relationer som skapar kinslan av gemenskap och nya
moten helt centrala. Inte minst tar dessa ambitioner verksamhetsmissig form i hur
praktiken kan vigledas av gott omdéme och en slags praktisk klokhet, dir minnis-
kans lirande genom moéten far ta plats.

I sin helhet utgor Rendissans for socialpedagogik? En bok om socialpedagogisk bild-
ning ett viktigt bidrag till den samhillsvetenskapliga litteraturen om socialt arbete
och vilfirdsinsatser i en bredare mening. Det ar en ldrorik och allmanbildande 1as-
ning. Bokens viktigaste bidrag framstar for mig sérskilt genom hur den riktar ljuset
mot frigor om lirande och bildning, och hur de tar plats i olika sociala sasmmanhang
(och inom ramen for socialt arbete). Boken visar i det avseendet nigra olika exempel
pa hur pedagogik och lirande utgor en alldeles central dimension i det bredare vil-
firdsarbete som méste uppsté som svar pa sociala problem, risker och den utsatthet
som foljer av det senmoderna och framskridet kapitalistiska samhillet.

Vad som i det sasmmanhanget hade varit intressant, skulle vara mer fordjupade
resonemang om de materiella eller ideologiska, politiska och férvaltningsmassiga
sammanhangen, dir socialpedagogiken och liarandet har fatt sin socialpolitiska renis-
sans. [ boken beskrivs att socialpolitiken hinger samman med och p8 olika satt utgor
en ram for socialpedagogisk verksamhet, men vi fir inte veta hur denna relation ser ut
och hur den praktiskt skapar forutsittningar for att forsta socialpedagogikens plats i
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vilfardssamhallet i dag. Vi far dterkommande nedslag i det socialpedagogiska faltets
globala upptridanden och introduceras f6r betydelsen av den lokala (och nationella)
kontexten, men presenteras inte nigon sirskild genomging av socialpedagogikens
plats i den skandinaviska vilfardsmodellen med dess (tidigare) fokus pa materiell
omfordelning, riskspridning och universella rittigheter. Dessutom limnar lisningen
mig med vissa fragor som har med bade den epistemologiska och normativa forstael-
sen av socialpedagogiken att gora.

Till att borja med sd beskrivs socialpedagogik (obestimd form) genomgaende i
boken som en mangfald av praktiker, teorier och kontexter som tar form pa skilda
domainer och som dirfor kan se ut pd ménga olika sitt. Samtidigt fors genomgaende
resonemang om socialpedagogikens (bestimd form) kirna och dess former bdde som
teori och praktik. Forfattarna lyfter med jaimna mellanrum fram just svarigheten med
att soka efter en enhetlig forstaelse av socialpedagogiken, men samtidigt underbyggs
sokandet efter ett socialpedagogiskt bildningsbegrepp, en teori och en praktik av en
striavan att etablera en konceptuell grund. Men socialpedagogiken framstar i denna
stravan mer 4n svarfingad, snarast som undflyende. Kan vi inte se det som att dar
finns en socialpedagogisk dimension i nirmast allt vilfirdsarbete dir minniskor ir
involverade? Den dimensionen kinnetecknar inte minst socialt arbete, som pa olika
sitt kretsar kring relationer, moten och gemenskap och som forutsitter en pedago-
gisk rationalitet for att inkludering och deltagande ska bli méijligt. Ocks4 relationen
till socialt arbete, om socialpedagogik ir ett slags socialt arbete eller nigot annat in
socialt arbete, hade kunnat behandlas mer utforligt.

Nir den konceptuella forstielsen av socialpedagogiken ir undflyende fixeras dess
betydelse genomgéende i relation till en normativ grund. Relationer, méten, gemen-
skap och bildning utgér grunden for en teori och en praktik — och det dr begrepp som
genomgéende tillskrivs en mycket positiv innebérd. Hir finns en uppenbar risk att
socialpedagogik kommer att beteckna det mesta i minskliga relationer och arbete
med minniskor som dr gott och som bedoms skapa vilfard.

Sarskilt nir den teoretiska ramen anvinds for att forstd verksamheters empiriska
framtridande, lyser framforallt dess potential for frigorelse, inkludering och delta-
gande, och de framstér latt som goda exempel. I en intressant passage i bokens avslut-
ning (s. 192) papekar forfattarna att det finns en rad "motsittningar inbyggda” i det
socialpedagogiska bildningsbegrepp som de diskuterar i boken: "fri process-forebild,
jamlikhet-elitism, och helhet-specialitet”. Dessa har inom “den socialpedagogiska
bildningen [...] en &vervikt eller betoning pé fri process, jamlikhet och helhet”. Nir
vilfardsinsatser studeras utifrdn denna ram, riskerar man d3 inte att bortse frin de
maktrelationer och den ojamlikhet som dri ocksd tar form — inte minst i namn av
lirande? Hur kan dess begrepp och perspektiv hjilpa oss att férstd hur makt och
ojamlikhet utdvas och formasi relationer, méten, gemenskap och sirskilti hur utsatta
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grupper bildas i den mangfald av pedagogiska ssmmanhang som utgoér det moderna
vilfardssamhallet?

Med dessa fragor kvar efter lasningen, konstaterar jag and4 att bokens bidrag i friga
om att skapa begrepp kring och rikta ljuset mot lirandets, pedagogikens och bildning-
ens roll och betydelse for sociala insatser och for vilfirdsarbete, for inkludering, del-
tagande och demokrati, ir den kvarlevande behallningen. Det ir en behéllning som
inda inte kan l3ta bli att vicka tankar kring hur viktigt det 4r att finga just begreppet
socialpedagogik i ssmmanhanget, eller om det kan fa vara nagot undflyende samtidigt
som vi kan rikta ljuset mot bildningens villkor och praktiker i alla dess upptinkliga
former: inkluderande som exkluderande och repressiva som uppmuntrande.

David Ekholm
Universitetslektor, Institutionen for kultur och samhalle, Linkopings universitet
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Gudrun Olsson (2020) I metaforernas landskap. Om livet, doden och
kdrleken. Stockholm: Carlssons.

"Nir vi vaknar en morgon och stér infér formandet av en ny dag, den géva vi fatt att
forvalta, hur forestiller vi oss da dagen?” Med den frdgan inleder psykoterapeuten
Gudrun Olsson sin tinkvirda bok I metaforernas landskap. Om livet, doden och kdir-
leken (2020). "Tinker vi pd den som en 6kenvandring eller en dans pé rosor?” (s. 7).
Hur vi tinker oss den dag som stundar bidrar ocks4 till att gora olika dagar méjliga. P&
s& vis kan de metaforer vi anvander nir vi tanker och talar om oss sjilva, véra liv och
det sambhiille vi lever i, bidra till att forma véra liv, inte bara i nutid, utan dven i bdde
datid och framtid. Att nirmare underséka de metaforer vi anvinder som med tiden
blir mer eller mindre gangse kan darfor vara en virdefull startpunkt for att forsta sam-
hillet. Det ir just kring metaforer, deras kraft och magi som Gudrun Olsson reflekte-
rar over i boken I metaforernas landskap.

Jag triffade Gudrun hosten 2019 i Svenska institutets hus i Kavala i norra Grekland.
Av en slump kom vi att prata om just metaforer. Gudrun berittade att hon vari Kavala
for att skriva klart den bok som hon slitit med under en tid, som handlade om metafo-
rer. Som av en hindelse hade jag ocksd under en tid gatt och funderat 6ver hur meta-
forer anvinds och vilka betydelser metaforer ges nir de anvinds i olika sasmmanhang.

Under de senaste dren hade jag tillsammans med ett antal kollegor arbetat med ett
forskningsprojekt som riktade uppmirksamhet mot nyanlanda migranter i Sverige,
deras mote med Sverige, inte minst med olika sammanhang som erbjuder majlighet
att lira sig svenska och skapa kunskap om det svenska samhiillet i stort. Detta som
ett led i de nyanlidndas fortsatta inkluderingsbanor i Sverige. Inom ramen for detta
projekt hade intervjuer med ett stort antal nyanlinda pa olika platser runtom i landet
genomforts, liksom med ledare och larare verksamma i olika utbildningssammanhang
(ndrmare bestimt studieforbund, folkhégskolor, gygmnasiets sprakintroduktionspro-
gram samt sf1). Vi hade noterat att en dterkommande metaforik for att beskriva de
nyanldndas etablering i det nya landet var sprdker som nyckel (se t.ex. Dahlstedt &
Fejes 2020). Vad ir det for slags metafor? Vad siger den? Och vilken slags forstéelse
av samhillet och vad det innebir att bli en del av samhillet skapar den? Om detta
samtalade vi, Gudrun och jag. Och en hel del annat ocks3, for den delen. Jag testade
en del av de iakttagelser och spontana reflektioner jag gjort och Gudrun delade med
sig av det hon brottades med. Det var ett givande samtal.

P4 ett sitt ar det som att samtalet fortsitter nir jag nu liser boken I metaforernas
landskap. Boken bade inbjuder och manar till reflektion. Den inleds med ett avstamp
kring vad metaforer ir och vad de gor, med savil individer som samhillet. Lisaren far
hir veta att "nar man uttrycker ndgot med en metafor [sd] dverfor man ndgot frén err
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sammanhang till ett annat sammanhang, dar fenomenet i fréga inte ursprungligen
hoér hemma” (s. 19). Det gor metaforer anvindbara i alla tinkbara sammanhang. Vi
anvinder metaforer for att forsté oss sjdlva och samhillet. Metaforer "bade represen-
terar och bestimmer véra liv” (s. 43). Metaforer har bide en temporal och en rums-
lig dimension. De gor det méijligt att dstadkomma forflyttningar i bade tid och rum.
Metaforer ger oss en bred facett av méjligheter att tolka det forflutna och ge det liv i
nuet. Samtidigt kan de gora nuet begripligt och erbjuda olika scenarier infor framti-
den. Metaforer riktar véra tankar i vissa riktningar och kan dirfor bade begrinsa och
vidga var forstielse av virlden. "Konkretionen goér metaforer si pedagogiskt anvind-
bara. Metaforer blir ocks& anvindbara i 6vertygande och 6vertalande syfte, eftersom
de styr tanken” (s. 29).

Det ar dirfor inte sirskilt konstigt att metaforer anvinds flitigt i politiska samman-
hang. De gor det namligen majligt att kvickt och effektivt paketera enkla budskap
som fir komplexa samhillsproblem att framstd som bade enkla och hanterbara. P4
s& vis blir metaforer ett maktmedel, som kan anvindas for att legitimera, dterskapa
och skyla 6ver missférhéllanden och hierarkier i samhallet (Thompson 1990). Men
samtidigt kan metaforer anvindas i rakt motsatt syfte, det vill siga som ett medel att
utmana och dstadkomma forindring.

Med en léng yrkesbana som psykoterapeut, bdde inom och utanfor akademin,
graver Gunnel djupt i den rika erfarenhetsbank hon skapat sig inom just psykote-
rapin. [ metaforernas landskap ir nigot av en uppgorelse med en metaforik som hon
menar fatt allt storre genomslag i just terapeutiska sasmmanhang, med allt starkare
strivan efter evidens. Det ir hir laboratoriet som tjinar som modellen fo6r hur sam-
hillet ska forstés. Laboratoriets metaforik formar synen pa kunskap och hur kunskap
kan skapas, men ocksé synen pa individen och samhallet. Gunnel noterar ironiskt att
"ordet evidens etymologiskt [betyder] det som dir uppenbart. Den uppenbara visshe-
ten, det som ir tydligt och erfarenhetsnira, ser man dock inte mycket av i dagens
evidensparadigm. Har har evidens blivit forknippad med randomiserade kontrolle-
rade studier med experimentet som forebild. I likriktningens anda ldter man denna
experimentella design, guldstandarden, std som modell i alla vetenskaper, oberoende
av studieobjektets karaktar” (s. 72).

En allt starkare strivan efter evidens formar synen p& professionalitet, med hogst
pétagliga effekter, inte minst i terapeutiska sammanhang. "Tilliten till mitinstrumen-
tet, depressionsskalan fér ersitta tilliten till handens fingertoppar. Intuitionen, kéns-
ligheten, den litta beréringen ingdr liksom inte lingre som grund for det praktiska,
reflekterande omdémet” (s. 156). Motsvarande tendens kan dock iakttas dven inom
en rad omrdden som inte berérs i boken, daribland socialt arbete.

En bit in i virt samtal i Kavala, nir jag delat med mig av mina kritiska reflektioner
kring metaforen sprdket som nyckel, frigade Gunnel mig om jag hade ndgon alternativ
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metafor. Frigan var f6r mig ndgot ovintad. Det som tidigare framfor allt upptagit
mitt intresse har nimligen varit att pa olika vis dekonstruera metaforer, snarare n att
hitta alternativa metaforer, pavisa hur metaforer i skilda sammanhang anvinds, i syfte
att kasta ljus pa vissa saker, medan andra saker hamnar i skymundan. Jag hade inget
riktigt bra svar vid detta tillfille, men frigan har levt kvar. Och den dterkommer vid
min lasning av I metaforernas landskap. Vilka alternativ finns till metaforer som blivit
dominerande i var samtid, som mer tar fasta pa sakers sjialvindamal, snarare in deras
nytta och avkastning, for allehanda andamal?

Som alternativ lyfter Gunnel fram handens metaforik: "dd man mdter en annan
minniska kommer man samtidigt hélla en aspekt av dennes liv i sin hand” (s. 143).
Som minniskor ir vi, i enlighet med denna metaforik, alla beroende av bdde varandra
och vir omvirld. "Som minniskor lever vi i ett msesidigt beroende av varandra och
darmed av skyddsloshet. Detta ir tillvarons sjilva grundforutsattning” (s. 143). Alla
de relationer vi har till andra minniskor innebir utévande av makt, pa ett eller annat
sitt. Det finns med andra ord inga relationer utan eller bortom makt. Det innebir
dock inte att makt enbart ir negativ eller repressiv — att den begrinsar och kringskir
minniskors handlingsfrihet. Makt 4r inte minst produktiv — den skapar handlingsfri-
het. Det innebir samtidigt att var och en av oss har ett ansvar att ta i vara relatio-
ner till andra ménniskor: "Det etiska kravet innebar att vi anvinder makten for den
andres bista, inte vért eget bista” (s. 146).

Den 6ppna handen som metafor 6ppnar for en forstielse av manniskan och hennes
platsi virlden som tar avstamp i motet mellan manniskor och potentialen i de samtal
dessa moten gor mojliga. Gunnel beskriver metaforiskt att boken ska lasas som “en
inbjudan att delta i en metaforvandring tillsammans med mig”. Anslaget r sékande,
resonerande. "Mitt syfte ar inte framst att ge svar”, skriver hon, "utan att vicka fragor
och vicka vandringslust” (s. 15). Nar jag ldser boken skenar ocksa associationerna
ivig, via andra metaforer, nya tolkningar, vidare till andra platser och andra tider.

Inte minst vandrar tankarna vidare till det omvilvande sextiotalet, medborgar-
rittsrorelsens och studentprotesternas tid. Jag laser om Paulo Freires Pedagogik for
fortryckta (1972), en bok som i spéren av dessa protester tog fasta pa just dialogen
som "existentiell nodvindighet”, "sittet pa vilket manniskor kommer till sin ratt som
minniskor” (s. 90) — i kontrast till den forharskande metaforik enligt vilken lirande
ses som “en insittningsakt, dir eleverna ar banken och liraren den som sitter in”
(s. 71). Darifrén &terviander jag till Herbert Marcuse och hans Den endimensionella
mdnniskan (1968), dir han inspirerad av lika delar marxism och psykoanalys angrep
marknadens kontrollsamhille, ett samhille som i namn av valfrihet och instrumentell
nytta formade minniskor enligt marknadens rationalitet, det vill sdga enligt metafo-
ren samhillet som marknad: "Minniskorna igenkanner sig sjilva i sina varor, de finner
sin sjil i sin bil, sin hi-fi-anldggning och sina koksredskap” (s. 26).



Nya bocker

Det slar mig att dessa betraktelser, frén en annan tid och en annan plats, kan hjilpa
oss att i syn pa och forstd vir egen samtid.

I ljuset av Marcuses betraktelser frin amerikanskt sextiotal kan vi se hur ocksé
det svenska samhillet — metaforen folkhemmet — under de senaste decennierna har
genomgétt en genomgripande omstopning, utifrin metaforen sambhdillet som mark-
nad. 1 enlighet med denna metafor har konkurrens, effektivitet och valfrihet kommit
att bli ledstjarnor inom en rad valfardsomréden. Inte minst skolan, som sedan tidigt
nittiotal steg for steg omvandlats till en marknadsplats (Dahlstedt & Fejes 2019).

I sparen av en gradvis marknadsorientering i form av upphandling och en allmin
striavan efter evidens och evidensbaserade metoder gér det att se en omforhandling av
professionalitet ocksd inom socialt arbete. Dir socialarbetaren trider fram som leve-
rantor av sociala tjanster och som coach, med uppgift att mana den enskilda klienten
att arbeta med sig sjalv, mobilisera sin inre kraft och vilja till forandring. Forandring
framstar har frimst som en friga om individens eget ansvar, medan langsiktiga insat-
ser med sikte instillt pa att dstadkomma bredare strukturella férindringar hamnar i
andra hand (Dahlstedt & Lalander 2018). Insatser utan tydligt pavisbar och matbar
effekt blir allt svérare att motivera, vilket inte minst inverkar negativt pa det bade
tidskrivande och médosamma relationsarbete som krivs i socialt arbete (Herz 2018).

Samtidigt kan vi se hur dialog pd bred front anvinds som ett medel for social
mobilisering runtom i landet, i olika former av frivilligt socialt arbete, inte minst i den
urbana periferin (Sernhede, Léon Rosales & Sdderman 2019). Ett av manga exempel
ar organisationen Helamalmo, med site i omradet Nydala i Malmé. Enligt den 6ppna
handens metaforik kan vi se ett lokalt relationsarbete bedrivas, med grund i de unga
Nydalabornas erfarenheter och behov, med siktet instillt pa att bygga tillit, att stirka
den lokala gemenskapen och att dstadkomma strukturella forandringar som svarar
mot de ungas behov.

P4 en av viggarna i organisationens lokaler i Nydala manifesteras en koppling i tid
och rum, mellan den urbana periferin i dagens Sverige och gettot i sextio- och sjut-
tiotalens USA. P4 viggen kan vi lisa: "I am no longer accepting the things I cannot
change. I am changing the things I cannot accept.” Orden ir Angela Davis, professor
och forfattare, som pa sextio- och sjuttiotalen var en tongivande rost inom béde kom-
munistpartiet och de svarta pantrarna. En av de manga saker som Helamalmo erbju-
der Nydalas barn och unga ar gratis frukost, vilket ocksa ingick i de svarta pantrarnas
sociala mobilisering. Med en stadig frukost skulle barn och unga orka gé i skolan,
skaffa sig en god utbildning for att dirigenom pé ett battre sitt kunna sté upp for sina
rittigheter.

Under sin tid i fingelse skrev Davis sin biografi, dar hon bland annat gav féljande
minnesbild fran sin uppvixt: "Nir s& méanga svarta familjer hade flyttat upp pa kullen
att jag kunde fa kamrater, utvecklade vi ett eget forsvar for vart ego. Ordet blev vért
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vapen” (Davis 1975 s. 74). Vi kan hiar se handens metaforik ges en dubbel innebord:
handen kan vara bide 6ppen och knuten. Bdda dessa inneborder utgor en viktig del
i en bredare strivan efter forandring — i den urbana periferin i dagens Sverige likvil
som i gettot i sextio- och sjuttiotalens USA.

Som allra bist dr de bocker som vicker associationer och lust till fortsatt sokande
efter kunskap. I metaforernas landskap ir just en sidan bok. Aven om boken inte spe-
cifikt handlar om socialt arbete s& ger den — dtminstone mig — en rad viktiga ledtradar
som kan vara till hjilp for oss som vill forestilla oss ett socialt arbete bortom rigida
nyttohinsyn och metodtvang, ett socialt arbete som stindigt ir i rorelse, nyfiket
sokande efter ny kunskap, forankrad i manniskors liv, erfarenheter och unika utblicks-
punkter. I detta sokande efter alternativa forstaelser for socialt arbete kan vi ha stor
hjalp av att bade kritiskt granska rddande metaforer och nyfiket hitta alternativa
metaforer. Har har vi en hel del att ldra av poesin. "Vem har bestimt att kunskapen
om minniskan skall vara evidensbaserad? Varfor kan den inte lika girna vara poesiba-

serad?” (s. 191).

Magnus Dahlstedt
Professor, Institutionen for kultur och samhille, Linkopings universitet
Ansvarig utgivare, Socialvetenskaplig tidskrift
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