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Inledning

Atminstone sedan kapitalismens omdaning av samhillet under 1800-talet har det
forts en debatt om dess effekter pa sociala problem och hur de bist kan motverkas.
Den hir artikeln kan ses som ett inlagg i denna sekelldnga debatt, dir vi argumenterar
for behovet av kritiska och radikala perspektiv i socialt arbete (KRSA), men framfor
allt 4r texten en undersokning om forekomsten av sidana perspektiv i den svenska
socionomutbildningens styrdokument.

Under de senaste artiondena har vi kunnat se en omfattande foérsimring av den
svenska vilfirden. Férandringar pa arbetsmarknaden, i bostadspolitiken och utbild-
ningssystemet har okat utsattheten for manga manniskor, vilket delvis foljer ett rasi-
fieringsmonster och dirfér drabbar vissa grupper med utlindsk bakgrund hérdare.
Allt fler ungdomar limnar grundskolan utan fullstindiga betyg (Skolverket 2019)
samtidigt som de mest osikra anstillningarna 6kat (Wingborg 2019), liksom inkomst-
skillnader och andelen med 14g ekonomisk standard (SCB 2019). Utsattheten syns
ocksa i en tilltagande bostadsosikerhet som uttrycks i tillfilliga kontrakt, trdngbodd-
het och hemléshet (Listerborn 2018).

Foriandringar i vilfiardssystemets rickvidd, logik och styrning gor samtidigt att det
blivit svarare att f adekvat stod. Program, insatser och stodformer ses som tirande sna-
rare an produktiva (Andersson 2003) och individen sjilv anses ansvarig for sin belidgen-
het (Brown 2003; Salonen 2006). Detta mirks genom ett fokus pd akuta, billiga och
standardiserade individinsatser, att granser inforts for hur linge man kan f3 sjukforsik-
ring, att allt farre har ritt till a-kassa vid arbetsloshet medan savil a-kassa som ekonomiskt
bistand i praktiken har sinkts och blivit féremal for olika villkor och motprestationer.
Samtidigt jagar socialtjansten och Forsikringskassan bidragsfuskare, kommuner for-
bjuder tiggeri och socialtjinsten hjilper polis att identifiera s& kallade livsstilskriminella
och valdsbejakande extremister. Sekretessbelagda uppgifter om papperslosa migranter
limnas ut av socialtjinsten, samtidigt som allt fler unga tvingsomhindertas med stod i
LVU, enligt Sallnis och Wiklund (2017), till synes utan ett 6kat vardbehov.

Vi menar att denna utveckling stiller nya krav pa det sociala arbetets teoretiska
perspektiv och professionella praktiker. Kritiskt och radikalt socialt arbete ser vi som
en mojlig vig framét for att vinda den negativa utvecklingen. Vi utgar frén att utbild-
ningssystemet ir av sirskild vikt for vilka perspektiv som kommer att prigla fram-
tida generationer eftersom utbildning fyller en viktig roll for att forma framtidens
samhillsmedborgare. Det kommer dels av den sarskilt formativa period som unga
minniskor befinner sig i nir de liser hogre utbildning, dels av de hogre lirositenas
centrala roll i kunskapsproduktionen (Bourdieu 1988; van Dijk 1993). Samtidigt har
utbildning ocksd potentialen till djupare forstaelse av samhillet och utvecklandet av
kritiskt tinkande och handlande och kan p4 sé vis utgéra en bas for att bittre forsta
makt och gora motstand (Freire 1976).
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Frdgan ar dock hur det stdr till med siddana perspektiv i den svenska socionom-
utbildningen. Eftersom det saknas studier som undersokt detta, vet vi inte svaret
pa den fragan. Det finns nagra tidigare studier som undersckt féorekomsten av vissa
sarskilda perspektiv vid ett urval av socionomutbildningar i Norden, till exempel
hur fragor adresseras om makt (Reothing & Engebretsen 2019; Meeuwisse & Swird
2005), internationell migration och etniska relationer (Righard et al. 2018), social
rittvisa (Jensen 2016), jamstilldhet (Lindroth & Bondestam 2014) och mins vald
mot kvinnor (NCK 2010). Dessa studier belyser inte KRSA per se och omfattar
endast ett urval av ldrositen, men antyder brister vad giller maktkritiska perspektiv.
Sammantaget ser vi ett behov av en heltickande studie som undersoker KRSA, och
syftet med den hir studien ar dirfor att undersoka i vilken utstrickning detta fore-
kommer i den svenska socionomutbildningens styrdokument dir f6ljande fragestall-
ningar vigleder analysen:

1.1 vilken utstrickning finns KRSA och vid vilka lirositen?

2.1vilken utstrickning utgor KRSA ett genomgaende respektive sporadiskt inslag i
respektive utbildning?

3. Hur uttrycks KRSA och vad betonas?

4. Utifran ett antagande om styrdokumentens genomslagskraft, hur vil rustade kan

vi férmoda att blivande socionomer blir pa att arbeta med KRSA?

Tidigare forskning om kritiska och radikala perspektiv
i socialt arbete

Socialt arbete omfattar en bred variation av verksamheter och aktérer med olika
historia, agendor och teoretiska utgdngspunkter. Det professionella sociala arbetets
utveckling i Europa brukar ses som en reaktion pa den misir och det missndje som
bredde ut sig i dvergéngen fran ett jordbrukssamhalle till ett kapitalistiskt och urba-
niserat industrisamhille. I konservativa och liberala samhillen som Tyskland och
Storbritannien métte man misidren och missnéjet med en socialpolitik med uttryck-
ligt syfte att lindra lidandet for att pa sa satt underminera social oro och politiska krav
pé omférdelning av makt och resurser (Edebalk 2003; Penketh 2000). Utvecklingen
i Sverige utgick ocksa fran ett behov att lindra fattigdom och misir, men bland annat
genom den historiska kompromissen mellan arbetarrérelsen och Socialdemokraterna
byggdes hir en offentligt organiserad vilfardsstat som ocksé kom att influeras av folk-
hemsideologin, jamlikhetsideal och socialt medborgarskap (Bérjeson 2010; Qvarsell
2003). Det sociala arbetet kom p4 s sitt att i huvudsak bli en angelagenhet for det
offentliga, med ett myndighetsperspektiv pa "den sociala fragan” (Back-Wiklund
2003) och byggde samtidigt p& en idé om att det kommunala sociala arbetet utgar
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fran ett rattviseideal och stir pa de behovandes sida (de los Reyes & Kamali 2005;
Qvarsell 1995).1 en anglosaxisk liberal kontext finns inte samma "folkhemstradition”
och relativt omfattande vilfirdssystem. Dir har andra, ideella aktorer och sociala
rorelser som varit mer frikopplade frén det offentliga, utfort socialt arbete i storre
utstrickning, vilket sannolikt méjliggjort framvixten av andra mer kritiska och radi-
kala perspektiv (se t.ex. Ferguson 2008; Lavalette 2011).

Nir det sociala arbetets utmaningar nu forindrats och fordjupats i Sverige,
accentueras behovet av socialarbetares formaga till kritisk reflektion och att kunna
hantera alltmer komplexa sociala problem i en alltmer prekir kontext. Samtidigt
visar ett flertal studier pé svarigheterna med att implementera kritiska och radi-
kala perspektiv i socialarbetares praktiska arbete dir utbildningens utformning
utgor ett hinder (Weiss-Gal, Levin & Krumer-Nevo 2014). Marknadiseringen av
hogre utbildning innebir till exempel att utbildningens kvalité bedoms utifrén
anstillningsbarhet, till exempel administrativ fardighet, framfor vetenskapligt och
kritiskt tainkande (Kamali & Jonsson 2018, 2019). I Sverige har detta lett till en
betoning pd evidensbaserad praktik, professionalism, utredning/dokumentation
och administrativa firdigheter under beteckningen "generalistutbildning” (UKA
2009). Fenton (2019b) har i en enkitstudie undersokt attityder bland skotska
studenter och visar att ett individualistiskt "klara-dig-sjalv”-narrativ var vanligare
bland unga (18-23 &r) studenter dn dldre men ocksa vanligare bland studenter
i socialt arbete jaimfoért med gymnasieldrarstudenter. Med enkitdata fran 2007
visade Kallio, Blomberg och Kroll (2013) att individualistiska attityder (ung:
"arbetslosa skulle kunna f3 ett jobb bara de accepterade vilket jobb som helst”)
hos yrkesverksamma socialarbetare uttrycktes av cirka 25 procent av de svenska
respondenterna. Bland socialarbetare som arbetat en kortare tid var det fler som
uttryckte sidana attityder, medan det var mindre vanligt bland dem som arbetat
lingre in 20 &r. Resultaten 6verensstimmer alltsd med den skotska studien i avse-
ende pé att yngre/mindre erfarna socialarbetare i storre utstrackning uttrycker ett
sorts nyliberalt narrativ. Lauri (2019) menar utifrdn intervjuer med socialarbetare
i Sverige att det finns en tendens till att socialarbetarsubjekt formas av nylibe-
rala styrningstekniker enligt en ekonomisk och individualistisk logik och Morley,
MacFarlane och Ablett (2017) argumenterar for att nyliberalismens "kolonisering
av socialt arbete” inom hogre utbildning, forskning och det sociala arbetets praktik
bidrar till att vidmakth&lla radande maktrelationer.

Enligt en undersdokning fran 2005 gavs da organisering, maktférhallanden och
etik lite utrymme i de nordiska lindernas socionomutbildning (Meeuwisse &
Swird 2005). En undersokning av atta hogskoleinstitutioner i Norge visade att
dven om formaga till kritiskt tinkande understryks i utbildningsbeskrivningarna sa
saknas maktkritiska perspektiv (Rething & Engebretsen 2019). Genom att under-
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soka hur etnicitet definieras och omtalas inom svenska socionomutbildningar,
menar Lill och Petterson Jacobsson (2019) att individualiserade forhéllningssatt
hos universitetslidrare utgor grunden for undervisning snarare dn teoretisk kunskap
och forstelse for strukturella faktorer, vilket utvecklar individanpassade metoder
och riskerar att individualisera fragor om etnicitet (se dven Eliassi 2015; Jonsson
2013). Nicotera och Hye-Kyung Kang (2009) diskuterar undervisningsstrategier
bortom ”ett ogrundat applicerande av multikulturella perspektiv” och framhaéller
Critical Race Theory for att ge studenter verktyg for att kritiskt kunna reflektera
over privilegier och ojamlika maktférhallanden.

Jones (2004) har genom en studie av skotska socialarbetare visat att det rader
hog dissonans mellan socialarbetares forestillningar kring vad yrket borde inne-
fatta och den verklighet som man i praktiken stills infor (se aven Fenton 2014).
Jonsson (2019) menar utifrdn intervjuer med socialarbetare i Sverige att nylibe-
rala forandringar som inneburit en férsvagning av vilfirdsstaten och dess stod-
system for olika samhaillsgrupper har skapat rollkonflikter och etiska dilemman
for de socialarbetare som identifierar sig som tillhérande en profession som fram-
jar vilfard och solidaritet. Hurley och Akin (2019) menar att nuvarande kritiska
utbildningsinslag for socialarbetare misslyckas med att hantera vad de menar ir
skillnaden mellan att 4 ena sidan identifiera strukturella ojamlikheter och 4 andra
sidan fatta beslut kring vad som bor goras i det faktiska motet med klienter. P4
ett liknande sitt argumenterar Flem et al. (2017) for nédvindigheten att 6ver-
brygga uppdelningen mellan utbildning och praxis genom att integrera globala
och maktkritiska perspektiv i socialarbetares utbildning och fardighetstraning (se
dven Jonsson & Flem 2018, 2020). Att ge studenter tillgdng till kritiska och radi-
kala teoretiska perspektiv inom ramen for sin utbildning fyller en viktig funktion
om socialt arbete ska kunna utvecklas till att bli den aktiva kraft for social forand-
ring och rittvisa som den skulle kunna vara (se t.ex. Morley, MacFarlane & Ablett
2017). Samtidigt menar forskare att den nyliberala rationalitet som i dag vixt sig
stark bland vissa yrkesverksamma ocksé skapar frustration och ilska och dirmed
oppnar upp for motstdnd mot dessa logiker (Ferguson 2008; Ferguson, Ioakimidis
& Lavalette 2018; Kamali & Jonsson 2018).

Utifrén genomgangen ovan menar vi att forskning kring kritiskt och radikalt
socialt arbete kan sigas lyfta betydelsen av strukturella faktorer och proces-
ser, men dven utveckla formaga till kritiskt tinkande integrerat med praktiskt
forandringsarbete.
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Teori: Kritiska och radikala perspektiv i socialt arbete

Vi soker i den hir artikeln skriva fram en teoretisk positionering som férklarar ojam-
likhet och sociala orittvisor som resultat av strukturella och institutionella, diskur-
siva och sociala praktiker och som samtidigt erbjuder mojligheter till genomgripande
forandring. En sddan teoretisk positionering vinder sig bland annat mot de perspek-
tiv som individualiserar, medikaliserar och kulturaliserar sociala problem, perspektiv
som vi menar uppratthéller ojamlikhet och fortryck. Ett socialt arbete som bygger pa
kritisk och radikal teori soker 16sningar pa sociala problem genom strukturférind-
ringar av de kapitalistiska och nyliberala praktiker som skapar fortryck och orittvi-
sor (Dominelli 2018; Ferguson, loakimidis & Lavalette 2018; Garrett 2018; Kamali
2015; Webb 2019). De perspektiv som vi vill argumentera for har sina rétter i sam-
hillsvetenskapliga teoribildningar som marxism, Black feminism, intersektionalitet,
Critical Race Theory, poststrukturalism och postkolonial teori. Det betyder inte att
dessa perspektiv ar de enda som ir kritiska och radikala i socialt arbete, men de ir
centrala perspektiv som lagt grunden for utvecklingen av KRSA (se t.ex. Lavalette
2011; Webb 2019).

Trots ménga likheter mellan kritiska och radikala idétraditioner, finns vissa skill-
nader som ir viktiga att uppmirksamma. For det forsta dr det inte helt enkelt att
skilja dessa perspektiv at, eftersom de inte har isolerade, utan snarare sammanflitade
ursprung utifrdn i huvudsak ovannimnda perspektiv och dessutom ofta anvinds
overlappande. Overgripande kan dock sigas att kritiska perspektiv fokuserar pa kri-
tisk granskning och ifrdgasdittande av det sociala arbetets vardagliga praktiker och dis-
kurser som kategoriserar, sarskiljer och tillskriver minniskor vissa attribut och virden.
Sadana diskurser formar till exempel hur vi uppfattar oss sjilva och andra liksom vad
och vem som utgor (sociala) problem, vilket ddrmed bidrar till att dolja mekanis-
mer bakom och alltsd uppritthélla ojamlikhet och det sociala arbetets institutionella
praktiker och brister, till exempel disciplinering, kontroll, avhumanisering, ojamlik
behandling (Dahlstedt & Lalander 2018). Maktférhallanden 4r grundlidggande for
diskursernas konstruktion och reproduktion och gér dessa diskurser till en del av
maktutévningen i samhillet (Foucault 2003; van Dijk 2008). Makten 6ver media,
utbildning och forskning moijliggér reproduktionen av hegemoniska diskurser som
legitimerar maktens ansprik pa sanning. Kritiska perspektiv i socialt arbete har bidra-
git till att synliggéra hur makt och ojamlikheter reproduceras genom institutionella
och diskursiva praktiker och har darfor méjliggjort en problematisering av domine-
rande forstielser av till exempel kon, klass, etnicitet, normalitet, avvikelse, sociala
problem (Herz 2012; Mattsson 2015). De har dven bidragit till perspektiv som kan se
maktens interaktion och kontextualitet, till exempel intersektionella perspektiv som
postkolonial feminism, som erbjuder en komplex och lokalt férankrad forstielse av
hur ojamlikheter skapas och vidmakthAlls.
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Vi menar dock att kritiska perspektiv har svart att gd bortom kritik och formulera
alternativa visioner och kollektiva politiska férandringsprojekt. Radikala perspek-
tiv foresprakar diremot genomgripande sociopolitisk mobilisering i syfte att pé ett
grundliggande sitt forandra maktforhallanden i det samhalle vi lever i och de struk-
turer och institutioner som verkar fértryckande mot olika grupper i samhillet och
som bidrar till manniskors sociala problem. Utifrén en radikal idétradition ska socialt
arbete mobilisera for revolutionira forandringar av till exempel den rddande nylibe-
rala kapitalistiska samhillsstrukturen som skapar ojimlikheter baserade pa klass, kon
och etnicitet och genererar orittvisor och sociala problem (Kamali & Jénsson 2019).
En sddan social mobilisering kan bidra till manniskors emancipation fran strukturellt
och institutionellt fortryck i dess olika férklidnader. Det innebir till exempel politisk
mobilisering och social aktion for strukturella forandringar som dmnar bidra till att
skapa ett jamlikt och solidariskt samhille (Ferguson, loakimidis & Lavalette 2018;
Lavalette 2011).

Radikala perspektiv skiljer sig frén kritiska perspektiv i mélsittning och ambitio-
ner. Medan kritiska perspektiv begrinsar sina forindringsambitioner till reformer
inom ramen for det rddande kapitalistiska, strukturella och institutionella samman-
hanget, syftar radikala perspektiv till grundliggande och revolutionira férandringar
av samma strukturella och institutionella ssmmanhang. Radikalt socialt arbete kan
utdvas av socialarbetare i vardagliga praktiker (Fenton 2019a; Jénsson 2014, 2019)
och inkluderar antirasistiska, antidiskriminerande, antifértryckande och emanci-
patoriska teorier, metoder och praktiker. Trots att det finns vissa potentiella veten-
skapsfilosofiska konflikter inbiddade i en ambition att férena kritiska och radikala
perspektiv, ser vi pragmatiskt p& saken. Vi vill argumentera for en kombination av
dessa perspektiv eftersom vi ser potentialen i att bidra med en mer komplex forsta-
else av samhillen, minniskor och sociala problem, och samtidigt visioner och kon-
kreta idéer om motstand och forandring. Genom att betrakta det sociala arbetet som
ett sociopolitiskt falt, menar vi att kritiska och radikala teoretiska perspektiv ddrmed
kan komplettera varandra. Mot bakgrund av den hir redogérelsen kommer vi att ana-
lysera vart empiriska material i form av kurs- och utbildningsplaner for socionompro-
gram vid landets larositen for att bland annat utrona i vilken mén sddana perspektiv
forekommer.

Metodologiska val och empiriskt material

Finns det andra studier av socionomutbildningen som pekar pé vilken metodologi
som ar bast [lampad i den hir studien? Stora skillnader mellan innehéllet i de svenska
socionomutbildningarna har pavisats i olika undersokningar (Hogskoleverket

2009; NCK 2010; Righard et al. 2018) och flera undersokningar har baserats pé ett
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urval av larositen (se t.ex. Jensen 2016; Meeuwisse & Swird 2005; Righard et al.
2018). Vidare har studier som avsett att undersdka forekomsten av vissa sakkun-
skaper eller perspektiv visat att det forekommer pa vissa kurser, men inte p andra
(Righard et al. 2018; Jensen 2016). Ett urval av lirositen eller kurser riskerar alltsa
att missa denna variation, vilket motiverar en undersdkning av alla kurser pa alla
socionomutbildningar.

Tidigare undersokningar har anvint olika metoder och empiriskt material: inter-
vjuer (Righard et al. 2018), enkitundersokningar (NCK 2010; Meeuwisse & Swird
2005), sjalvvirderingar (Hogskoleverket 2009), platsbesok (Hogskoleverket 2009),
analys av styrdokument (Rothing & Engebretsen 2019; Lindroth & Bondestam 2014;
Meeuwisse & Swird 2005; Jensen 2016), litteraturlistor (Meeuwisse & Swird 2005)
och examensarbeten (Hogskoleverket 2009).

Enkaiter, sjalvviarderingar, platsbesok eller intervjuer ar resurskrivande for bade
respondenter och oss forskare och innebir alltid ett visst bortfall. Dartill bygger
sddana studier pd respondenternas tolkningar. Utifran syfte, triffsikerhet, tick-
ningsambition och tillgangliga resurser har vi i stillet valt att anvianda styrdokument
som empiriskt material. For det forsta dr styrdokument en beskrivning av vad studen-
terna ska ldra sig (lirandemal eller forvintade studieresultat), for det andra ir de rela-
tivt lattillgangliga och for det tredje innebar det inget bortfall. Och viktigast av allt,
detta uppligg gor att vi har kontroll 6ver tolkningsprocessen, det vill siga att det 4r vi
som gor tolkningen snarare in kursansvarig eller de(n) som undervisar pa kursen.

Sjalvklart finns det i en analys av styrdokumentens lirandemal ocksd nackdelar, till
exempel brist pa detaljerad information. Dirtill vet vi forstds inte heller om lirarna
faktiskt undervisar i enlighet med styrdokumenten, vilket ocksa lyfts fram av andra
(Meeuwisse & Swird 2005; Lindroth & Bondestam 2014). Man kan dock anfora att
foljsamheten mellan kursplanernas lirandemal och faktiskt utbildningsinnehall san-
nolikt 6kat sedan &vergéngen till mélstyrning i och med #ndringarna i hogskolefor-
ordningen 1993 och genom Bolognareformen 2007 (Hall 2012).

Vi kan and3 konstatera att vi genom en studie av styrdokument har tva ingdngar
med olika grad av metodologisk sikerhet: 1) att undersoka det faktiska innehallet i
utbildningen och 2) vad som anses viktigt att lara ut vid varje larosite och i varje kurs.
Kring det férra finns som sagt ett visst, men enligt oss godtagbart matt av osikerhet.
Kring det andra pastiendet rdder dock sikerhet, vad som definierats som lirandemal
i styrdokumenten ir trots allt resultatet av beslut pa respektive lirosite, sa det siger
ndgot om hur de resonerar och prioriterar i frigan vad framtidens socialarbetare bor
ldra sig.

Vilka styrdokument bor d& undersokas? For att f4 en komplett bild ar det motive-
rat att undersdka bdde examensordning, utbildningsplan och kursplaner for samtliga
obligatoriska kurser. Obligatoriska kurser omfattar vad alla studenter far lira sig och
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sager dirmed nagot 6vergripande om utbildningens innehéll och profil.

[ ett forsta steg har vi alltsd samlat in alla utbildnings- och kursplaner (for varter-
minen 2020) frén samtliga 17 larositen i Sverige som bedriver socionomutbildning.'
Dessa dr Hogskolan Dalarna (DU), Ersta Skondal Bracke hogskola (ESH), Hogskolan
i Gavle (HIG), Goteborgs universitet (GU), Jonkoping University (JU), Karlstads
universitet (KAU), Linkopings universitet (LIU), Linnéuniversitetet (LNU), Lunds
universitet (LU), Malmé universitet (MAU), Mittuniversitetet (MIUN), Milardalens
hogskola (MDH), Stockholms universitet (SU), Sédertérns hogskola (SH), Umed
universitet (UMU), Uppsala universitet (UU) och Orebro universitet (ORU). Nar vi
refererar till ett enskilt dokument anvander vi lirositets officiella forkortning, termin
och kurs, till exempel DU/T1-1, vilken syftar pa Hogskolan Dalarna, férsta terminen,
forsta kursen.

Hur ska vi dé gé till viga for att analysera detta? Vi menar att kvantitativa sokningar
av nyckelbegrepp inte ir tillrickligt, eftersom flera studier som undersokt styrdoku-
ment visar att man da far flera s3 kallade falska positiva triffar (Jensen 2016; NCK
2010, Reothing & Engebretsen 2019; Lindroth & Bondestam 2014). Detta motive-
rar att snarare gora en kvalitativ innehéllsanalys for att kunna tolka skrivningarna i
deras kontext. Med vigledning av Graneheim och Lundmans (2004) analysmodell,
som inkluderar bdde manifest och latent innehéll, undersoker vi den meningsbarande
enheten (KRSA) i lirandemélen och 6vriga skrivningar i utbildningsplan och kurs-
plan, det vill siga "ord, meningar eller stycken som innehéller aspekter som relaterar
till varandra genom dess innehall och kontext” (Graneheim & Lundman 2004 s. 106
var dversittning). For att stirka analysen, kommer vi att undersoka vilken litteratur
som anvinds p& den aktuella kursen, eftersom litteraturen kan sigas utgora en proxy
for innehallet (Meeuwisse & Swird 2005; Jensen 2016). Eller uttryckt annorlunda:
ett lirandemal med formuleringar som uttrycker KRSA ses inte som det om inte
litteraturen understddjer det. Vi analyserar alltsd larandemaélens manifesta formule-
ringar, och utifran en tolkning av 6vriga skrivningar i kursplanen och kurslitteraturen
kan vi ocksa uttala oss om latenta betydelser. Analysen sker i foljande steg:

Steg 1. Oversiktlig genomlasning av alla kursplaner och utbildningsplaner.

Steg 2. Kopiera delar i dokumentens lirandemal eller andra relevanta skrivningar
som vi bedémer vara uttryck for kritiska och/eller radikala perspektiv.
Skrivningarna f6rs in i en matris f6r 6verskadlighet och kodning.

Steg 3. Bedéma om den anvisade obligatoriska litteraturen till kursen har tydliga

inslag av kritiska och/eller radikala perspektiv.

1 Hogskolan i Halmstad anordnar fr.o.m. héstterminen 2020 socionomutbildning, men har inte inkluderats
hir da de i skrivande stund (juni 2020) endast fastslagit forsta terminens kursplaner.
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Steg 4. Utifrdn de tre stegen ovan gora en sammanhéllen bedémning av om det
finns inslag av KRSA i lirandemalen i respektive kursplan/utbildningsplan. De som
bedéms innehilla detta sammanstills i en tabell.

Steg 5. Utifran steg 4 skapa kategorier utifran innehéllet, till exempel "intersektio-
nella perspektiv pd makt” eller kritiska perspektiv pa "arbetssitt och metoder”, for
att kunna uttala oss om vilka aspekter av KRSA som betonas.

Steg 6. Gora en sammanhéllen bedémning av om kritiska och/eller radikala pers-

pektiv finns i den svenska socionomutbildningens styrdokument.

Analys

Som beskrivits i metodavsnittet har vi samlat in, kodat, kategoriserat och analyserat
innehéllet i alla utbildningsplaner och kursplaner vid de 17 lirositen som bedriver
socionomutbildning i Sverige. Men vi borjar med de generella examensmaélen. Var
och i vilken utstrickning finns kritiska och radikala perspektiv?

Utbildningsplanernas innehall
Examensmalen for socionomexamen regleras pé central nivd genom hogskoleforord-
ningen. Ar 2019 adderades ett mal om mins vald mot kvinnor och véld i nira relationer.
Utover detta har mélen i stort sett varit oférindrade sedan 1990-talet och saknar helt
kritiska och radikala perspektiv. Det ir i sig anmarkningsvirt mot bakgrund av omfat-
tande foriandringar i samhillet och organiseringen av valfarden i Sverige under den har
tiden. Det finns dock en majlighet for varje lirosite att utéver dessa examensmal formu-
lera egna, och vi kan efter var genomgéng konstatera att drygt hilften (nio) av lirositena
har egna sddana skrivningar. De andra tta utgar endast frin de lirandemal som stipu-
leras i hogskolelagen och hogskoleférordningen. Det tolkar vi som att man dir 4r nojda
med den generalistprofil som formulerats pé nationell niv4, alternativt att det dir saknas
personer som foresprikar andra perspektiv, eller att de som foresprakar dem inte fatt
gehor for dem. Av de nio larositen som harlokala lirandemal finns inga alls med radikala
inslag och endast ett som vi bedémer som ett kritiskt perspektiv, nimligen Karlstad. Dar
stér att studenten ska "visa kunskap om hur ojamlikhet i dess olika former skapas och
vidmakthélls”. Linné utgor ett grinsfall: "visa férmaga att integrera kunskap om minsk-
liga rittigheter, sociala rittigheter och antidiskriminering i socialt arbete”. Stockholm
utgor vid forsta anblicken ocksa ett gransfall, for dir star det att studenten ska "kunna
analysera utifrdn perspektiv som klass, kon, etnicitet, alder och sexuell liggning”. Utifran
vér teoretiska diskussion (se tidigare avsnitt) menar vi dock att upprikningar av perspek-
tiv, som klass, kon, etnicitet, 8lder och sexuell liggning, inte med nodvandighet innebar
ett kritiskt perspektiv pa hur ojamlikhet skapas och vidmakthélls.

Dirutéver har ndgra lirositen lokala skrivningar om utbildningens innehéll, men
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har inte formulerat nigra lokala lirandemdl som korresponderar med detta. Till
exempel stdr i Ersta Skondals beskrivning att "maélsittningen for utbildningen [ar]
att bidra till ett socialt arbete som frimjar social férandring och frigorelse av min-
niskors resurser”, och Goteborg skriver om "hur sociala problem kan forstds utifran
de hierarkier, skiktningar och maktrelation som forekommer”. Milardalen beskriver
att deras socionomutbildning genomsyras av fyra olika perspektiv, varav ett av dem dr
ett intersektionellt perspektiv pa sociala forhéllanden. Men de hir tre lirositena har
alltsé inte formulerat egna (kritiska eller radikala) ldrandemdl i sin utbildningsplan.
Vi kan foljaktligen konstatera att det dr timligen tunnsatt med kritiska och radikala
perspektiv i larosatenas utbildningsplaner.

Kursplanernas innehdll - radikala perspektiv

Om vi i stallet viander oss till larandemalen i kursplanerna kan vi efter var analys
konstatera att endast ett lirosite har inslag av radikala perspektiv, nimligen
Mittuniversitetet. Det uttrycks i en kursplan att studenten ska ha "tillignat sig veten-
skapliga fardigheter for att tillampa anti-rasistiskt och emancipatoriskt arbetssitt i
socialtarbete” (T7-1). Genom att larandemalet ar kopplat till sirskilda kritiska arbets-
sitt med ambition till forindring av ridande maktstrukturer och arbetssitt bedoms
det som ett radikalt inslag. Det finns ocksd dtminstone tva titlar i kurslitteraturen som
tar upp sddana perspektiv.? Dock finns det ett par kurser till pa Mittuniversitetet som
i kursplanens andra skrivningar antyder ett radikalt perspektiv, dir det sigs att kursen
"ger studenten mojlighet till fardighetstraning och att tillampa antifortryckande teo-
rier och metoder i socialt arbete” (T3-1 och T5-1) samt i en annan kurs "hur olika
arbetsmetoder kan forebygga social utsatthet och erbjuda méijligheter till foriand-
ring” (T4-1). Men de hir radikala inslagen finns alltsd inte inskrivna som lirandemal.
Foljaktligen ir inslagen av radikala perspektiv i den svenska socionomutbildningens
lirandemal synnerligen begrinsade, pa grinsen till obefintliga.

Kursplanernas innehdll - kritiska perspektiv

[ tabellen nedan finns en sammanstillning av de kursplaner som vi efter en samlad
bedémning (se foregdende avsnitt Metodologiska val och empiriskt material) ansett
innehélla (inslag av) kritiska perspektiv. Notera att eftersom vissa terminer har fyra
olika kursplaner medan andra har en enda sammanhillen, och dirfor inte kan redo-
visa lika ménga potentiella kritiska planer, har dessa markerats med fet stil och under-
strykning for att tydliggora detta och for att undvika en rent kvantitativ tolkning.

2 Lena Dominellis bok Anti-oppressive social work theory and practice och Bob Pease bok Undoing privilege.
Unearned advantage in a divided world.
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Tabell 1. Sammanstillning av kursplaner med kritiska perspektiv i lirandemal och litteratur.

Hogskolan Dalarna (DU) T1-3,T3-3,T5-1, T5-3

Ersta Skondal Brdicke higskola (ESH) T2, T4

Hégskolan i Géle (HIG) TI-1,T1-2, T3-2, T4-1, T7-2

Géteborgs universitet (GU) T1,T3-1,T5, T6-3, T7

Jonkiping University (JU) T4-2,T5-1

Karlstads universitet (KAU) TI-3,T2-1,T7-2

Linképings universitet (LIU) T2-1,T2-2,T2-3,T4-1,T4-3,T6-1, T7-1

Linnéuniversitetet (LNU) 17-2

Lunds universitet (LU) T2, T5, T6-2

Malmé universiter (MAU) T1, T2-2, T4, T5, T6-1

Mittuniversitetet (MIUN) T1-1,T1-2,T2-1,T2-3,T3-1, T4-1, T4-2, T4-3,
T5-1.T5-2. T6-1, T7-1, T7-3

Mlardalens hégskola (MDH) T1-1,T1-2,T5,T7-1,T7-2

Stockholms universitet (SU) T1, T2, T5-2, T6

Sédertirns hogskola (SH) T1&2, T7

Umed universitet (UMU) T1, T3

Uppsala universitet (UU) T3-3,T4-1, T6-1

Orebro universitet (ORU) T1, T2-2, T5, T7

Trots att vi i enlighet med var teoretiska diskussion har en relativt strikt tolkning, 4r
det glidjande att alla 17 lirositena enligt vdr bedémning har inslag av ndgon form
av kritiska perspektiv i ndgon av kursplanernas lirandemal. Det specifika innehallet
kommer att behandlas langre ner, men kort kan konstateras att det finns en stor bredd
liksom att i manga fall finns ordet "kritiskt” med i lirandemalen, men har vid narmare
analys inte ansetts som kritiska enligt var teoretiska diskussion. Hit hor ofta fragor
om etik, manskliga rittigheter och sjilvreflektion, liksom ett allmint kritiskt forhall-
ningsitt till forskning. Det senare handlar d& ofta om klassisk kallkritik och om att
kunna virdera forskningens resultat. Att det forekommer sé pass ofta, beror méjligen
pé att en liknande skrivning finns i hogskolelagen ("formaga att gora sjalvstandiga och
kritiska bedomningar”). I flera fall har vi ocksa exkluderat skrivningar om klass, kon
och etnicitet, dlder och funktionsvariation dir det dels saknas ett uttryckligt makt-
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perspektiv, dels uttrycks som separata multivariata analyser, snarare dn en intersek-
tionell forstielse av kategorisering och makt med nan sorts koppling till begreppets
ursprung i Black feminism. Framfor allt har vi bedémt att sddana inslag, liksom fragor
om etik och minskliga rittigheter, inte 4r att betrakta som kritiska, eftersom det i lit-
teraturlistan saknas texter som underbygger kritiska perspektiv pa dessa fragor. I sig
sidlva ser vi inte heller 6vergripande frigor om etik och minskliga rittigheter som
kritiska perspektiv.

Vi konstaterar, liksom Rething och Engebretsen (2019), att dven om formaga
till kritiskt tainkande understryks i utbildningsbeskrivningarna, finns det ett vildigt
litet uttalat fokus pa just maktkritiska perspektiv. Utbildningar i socialt arbete tycks
anpassa sig till politiska "trender”, som héllbar utveckling, etik och minskliga rittig-
heter genom enstaka skrivningar, men det saknas ofta maktkritiska perspektiv och ett
genomgripande uppligg. Det som Meeuwisse och Swird (2005) konstaterade 2005,
att frdgor om makt i stort ir frinvarande i de nordiska lindernas utbildning, tycks
dtminstone delvis ocksa gilla Sverige i dag.

Det ir dock, som framgar av tabellen ovan, stor variation mellan de olika lirosi-
tena vad giller omfattningen av de kritiska inslagen. Medan manga har kritiska inslag
i (delar av) enstaka kurser ir det nigra fi som har mer genomgéiende kritiska per-
spektiv. Bland de larositen som har fa och sporadiska inslag riknar vi Dalarna, Ersta
Skondal, Jonkoping, Karlstad, Linné, Lund, Sédertérn, Umed och Uppsala (utan
inbordes rangordning). Hir far vi ibland intrycket att "det kritiska” ar lite ad hoc eller
paklistrat i ett enstaka lirandema&l och med ndgon enstaka text i kurser som for 6vrigt
har ett mer traditionellt inneh&ll och litteratur. Till den "mittgrupp” som har nagot
fler inslag, men som enligt var bedémning saknar ett genomgripande och samman-
hallet grepp, riknar vi Givle, Milardalen, Stockholm och Orebro. Fyra lirositen
utmirker sig emellertid genom att ha ett mer genomgripande kritiskt perspektiv i
stora delar av utbildningens lirandemal. Hir syns ocksa perspektivet tydligt i val av
litteratur, dar ofta flera titlar i samma kurs behandlar kritiska perspektiv. Hit riknar vi
Goteborg, Linkdping, Malmé och Mittuniversitetet.

Hur uttrycks kritiska och radikala perspektiv och vad betonas?
Diskussionen ovan har behandlat forskningsfraga ett och tvé, namligen (1) i vilken
utstrickning KRSA finns och vid vilka lirositen samt (2) i vilken utstriackning KRSA
utgor ett genomgdende respektive sporadiskt inslag i respektive utbildning. Vi kan
allts3 konstatera att radikala perspektiv ir i det narmaste obefintliga, att kritiska per-
spektiv finns representerade vid alla lirositen, men att det finns en stor variation,
dir en handfull lirositen utmairker sig med genomgaende och till synes genomtinkta
kritiska perspektiv. Vi ska nu forscka besvara vér tredje fraga: Hur uttrycks KRSA och
vad betonas?
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Som redan konstaterats, finns det knappt nagra radikala inslag. Vad giller kritiska
inslag finns en stor bredd. Vi har utifran vir analys kategoriserat vad de kritiska insla-
gen fokuserar (nedan). Dessa kategorier innehéller vissa 6verlappningar, till exempel
kan ett lirandemal som lyder "virdera det sociala arbetets praktik utifrén ett etiskt
perspektiv och ett intersektionellt perspektiv’ (MDH/TS5) kategoriseras bade som
fragor om etik, arbetsmetoder och intersektionalitet. I sddana fall har vi kategoriserat
ett sddant larandemal i flera kategorier. Nedan listas, i ordning av férekomst, huvud-
straken bland kritiska inslag.

Generellt kritiskt

Den storsta gruppen utgors av ett allmint héllet kritiskt perspektiv, till exempel att
"analysera konsekvenserna av maktdimensioner i socialt arbete” (GU/T3-1), "disku-
tera social utsatthet avseende de aktuella grupperna utifrdn perspektiven genus, sex-
ualitet, alder, klass och etnicitet” (MAU/T1) eller sddant som spinner 6ver flera och
vagt definierade "filt”, som till exempel att "beskriva samt kritiskt reflektera och ana-
lysera olika teoretiska perspektiv i socialt arbete i relation till sociala problem ur ideo-
logiskt, etiskt, kulturellt, historiskt och socialpolitiskt ssmmanhang” (HIG/T1-1).

Kopplingar mellan kunskap, makt och sociala konstruktioner

Ett nirapé lika vanligt forekommande kritiskt perspektiv som det generella ovan ir
lirandemal som kan sidgas behandla socialkonstruktivistiska perspektiv pa sociala
problem, som kategorisering, normalitetsskapande och avvikelse. Ett exempel hir
lyder "reflektera 6ver hur sociala kategoriseringar som genus, klass, alder och etni-
citet paverkar det sociala arbetets problemformuleringar” (UU/T3-3) eller "vidare-
utveckla forstéelse for hur sociala problem definieras och konstrueras och relatera
dessa till klass, kon, etnicitet, lder, sexualitet och funktionsvariation” (ESH/T4). I
négra av dessa larandemal gors uttryckliga kopplingar till makt, till exempel "kunskap
om sociala kategoriseringar samt hur de kan forstas ur olika maktperspektiv’ (ORU/
T1) eller "reflektera kring relationen mellan makt, kunskap och social och politisk
kontext” (MIUN/T1-2). I nagra & gors uttryckliga kopplingar till vad vi tolkar som
poststrukturalistiska teorier, genom att koppla ihop makt och sprék (dvs. diskurser),
som till exempel i foljande formulering "férdjupad kritisk reflekterande férmaga
kring sprakets ojamlikhetsskapande och diskriminerande praktiker” (MIUN/T7-1).
Dirutover finns vissa grinsfall dar larandemalen fokuserar ett mer allmant kritiskt
forhallningssitt med hjilp av forskning, som "pé ett sjalvstindigt, kritiskt och pro-
blematiserande sitt forstd sociala problem och interventioner utifran forskning och
socialvetenskaplig teoribildning” (JU/T7).
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Intersektionella perspektiv

Ett tredje och relativt vanligt forekommande lirandemal handlar pa lite olika sitt
om intersektionella perspektiv. Vissa ir allmant héllna, till exempel "redogéra for och
diskutera inneborden av ett intersektionellt perspektiv, med fokus pé socialt arbete”
(MAU/T1).Knappt hilften relaterar till frigor om makt, till exempel "foérdjupad kun-
skap om klass, etnicitet och genus som maktdimensioner i olika sammanhang samt
hur en intersektionell analys ger forutsittningar for en komplex forstaelse av maktre-
lationer” (MIUN/T7-1). De 6vriga relaterar till olika “andra” infallsvinklar, som social
utsatthet (MAU/TS) eller livsvillkor (ORU/T1). Hur vi ska tolka skrivningar diar man
raknar upp kategorier, som klass, kon och etnicitet, ar inte sjalvklart. Vi har dock uti-
fran vilken litteratur som kursen anvinder gjort bedomningen om kursen behand-
lar maktperspektiv, eller om det snarare ir friga om separata analyser for att forstd
(o)lika gruppers livsvillkor. Det senare har vi inte sett som kritiska perspektiv.
Intressant dr ocksa att notera att uttryckliga feministiska perspektiv eller kunskap om
rasism (se nedan) sillan férekommer. Det verkar i stor utstrickning som att sidana
fragor har ersatts med "det intersektionella perspektivet”, kanske med en ambition
att ticka in "allt pa en gng”. Det ir tveksamt om det ir en positiv utveckling.

Etik och sjélvreflektion och makt i méten

Nistan lika vanligt forekommande som intersektionella perspektiv ir lirandemal
som fokuserar sjilvreflektion kring egna virderingar och etiska dilemman, till exem-
pel “kritiskt granska egna virderingar och stillningstaganden samt identifiera de
etiska dilemman som dessa kan ge upphov till i det sociala arbetets praktik” (LIU/
T4-1). Det ska tilliggas att manga fler lirandemal nimner etik, makt och sjilvreflek-
tion, men det dr (precis som i resten av analysen) bara i de fall som kritisk litteratur
anknyter till dessa lairandemal som vi har ansett dem som kritiska enligt vir definition
och plockat upp dem hir. Det ir i sig intressant att s& pass manga av lirandemaélen
kring etik och sjilvreflektion inte skrivs fram i uttryckligt maktkritiska perspektiv.
Det tycks i stillet ofta handla om ett fokus pa och nirmast en upptagenhet med sjal-
vet: att betrakta sig sjilv, se sin egen roll, virderingar och attityder. Personlig och pro-
fessionell utveckling (PPU) fokuseras ofta p individen, men sillan i férhéllande till
omgivande strukturella och institutionella villkor, de mandat och den roll som bli-
vande socialarbetare har och kan 4 i socialt férandringsarbete.

Arbetssditt och metoder

Kritiska perspektiv pé arbetssitt och metoder i socialt arbete tillhér, tillsammans med
nista tva kategorier, de minst vanligen forekommande perspektiven som dnda fatt
en egen kategori. Sddana perspektiv uttrycks till exempel genom lirandemal om att
"visa formaga att sjilvstandigt och kritiskt granska teorier och arbetsmodeller i socialt
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arbete” (ORU/T7) eller att "kritiskt granska samtal i socialt arbete” (JU/T5-1) och
"kritiskt virdera anvandningen av samtalsmetoder i det sociala arbetets praktik” (JU/
T5-1). Att det finns s8 pass lite lirandemal om hur man kan inta ett kritiskt forhall-
ningssitt till det sociala arbetets metoder och arbetssitt visar pé en stor brist och sam-
tidigt ett viktigt utvecklingsomrade.

Globala relationer och rasism

Nagra enstaka kurser i den svenska socionomutbildningen avhandlar frigor om glo-
bala relationer eller rasism p4 ett kritiskt sitt, till exempel har en kurs som larandemal
att "analysera det internationella sociala arbetets roll som en kraft f6r ménsklig global
forandring och utveckling” (HIG/T7-2), en annan "vetenskapliga fardigheter for att
tillimpa anti-rasistiskt och emancipatoriskt arbetssitt i socialt arbete” (MIUN/T7-1).
En kurs behandlar uttryckligen postkoloniala perspektiv: "kunskap om poststruktu-
rella, feministiska och postkoloniala kunskapsteoretiska traditioners betydelse for
forstdelsen av olika maktrelationers konsekvenser for diskriminering och fortryck”
(MIUN/T7-1). Det finns ocksé nigon enstaka kurs dar sddana formuleringar saknas
i lirandemaélen, men som anvinder litteratur som tar upp postkoloniala perspektiv

(t.ex. SH/T1&2, LIU/T6-1).

Styrning och organisering

Nagon enstaka kurs tar upp kritiska perspektiv pa det sociala arbetets organisering
och styrning, till exempel "analysera det sociala arbetets praktik utifran ett organi-
satoriskt perspektiv’ (MAU/T6-1) eller att "visa kunskap om och formaéga att kri-
tiskt granska de organisatoriska villkorens betydelse for det sociala arbetets utévande”
(ORU/T7). Utifrén litteraturen kan vi anta att det handlar om NPM och till exempel
frigor om organisering av socialtjansten samt styrningstekniker som utvirdering och
dokumentation. Med tanke pa de senaste decenniernas kraftiga omstrukturering av
vilfardsstaten och det sociala arbetet enligt nyliberal modell, ar det anmarkningsvirt

att sd pass fa kurser har kritiska perspektiv pa organisering och styrning.

Frdnvaro av kritiska perspektiv — evidens och juridik

Relativt manga kursplaner innehéller specifika lirandemal kring evidens, men bara
négra f3 har skrivningar som visar att man uttryckligen har ett kritiskt perspektiv och
vill problematisera sddan forskning och praktik (t.ex. ORU/T7, MIUN/T5-2, MDH/
T7-2). Vi menar att det ar viktigt att stirka upp ett kritiskt perspektiv pa evidens-
studier och pé evidensbaserad praktik, speciellt eftersom det ofta framstills som en
neutral och objektiv kunskap och arbetssitt "som fungerar”. Ett evidenstinkande i
socialpolitiken har enligt var bild en tendens att dels premiera rigida insatser, dels
i huvudsak riktas till individer (p& grund av kravet pa foljsamhet av metoden och
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uppligget med kontrollgrupp), vilket dirmed underminerar sivil generella insat-
ser (t.ex. harbirgen) som ett flexibelt och holistiskt tanke- och arbetssitt (Ferguson
2008; Topor 2010; Morago 2006). Dessutom finns en tendens till att 6vervirdera evi-
densbaserade interventioners effektivitet, bland annat for att studier som visar ett
positivt resultat oftare blir publicerade dn de som inte gor det (Greenhalgh, Howick
& Maskrey 2014; Bergmark & Lundstrom 2011).

Vi kan utifrén var genomlysning ocksé konstatera att mycket fa larositen har kri-
tiska inslag i juridikkurserna. Ett av undantagen lyder "reflektera kring och kritiskt
granska rittens betydelse ur ett klass-, genus- och etnicitetsperspektiv” (LIU/T2-3).
[ juridikkurserna verkar det mer handla om att ldra sig hur "det 4r”, det vill siga spe-
cifika lagrum och hur de bér tolkas. Eftersom lagstiftning bdde kan verka himmande
och frigérande beroende p4 sammanhang: det 6vergripande samtidspolitiska klima-
tet, den lokalpolitiska kontexten, den enskilda organisationen och socialarbetaren, ser
vi kritiska perspektiv pa juridik som ett viktigt och dirfor potentiellt utvecklings-
omréde. Utifrdn vad som kan kallas marknadisering av hogre utbildning, det vill siga
att utbildningen fokuserar pé att producera anstillningsbara studenter, kan okritisk
kunskap om evidens, juridik, men ocksé héllbarhet och mianskliga rittigheter ses som
ett uttryck for en sidan inriktning. Universitetskanslersimbetet (UKA) (2009 s. 33)
menar att "yrket sjalvt” méste "mycket tydligare an i dag motivera till ett djupare
intresse i arbetsuppgifter som de inte bara anser angeligna utan som ocksé kan leda
till anstillning”. Detta ir en tydlig 6vervikt for "yrket sjilvt” dven om det saknar kri-
tiska och radikala perspektiv och fokuserar enbart pé att klara av sina lagstadgade
uppgifter.

Slutsatser — Hur vil rustade ar blivande socionomer att
arbeta pa ett kritiskt och radikalt sitt?

Vad socionomstudenter lir sig under sin utbildning kommer att paverka deras prak-
tik, deras sitt att definiera och forstd sociala problem och deras méijlighet att arbeta
forandringsinriktat i socialt arbete. Det sociala arbetets samtida utmaningar till f6ljd
av bland annat globalisering och nyliberalismens dominans understryker vikten av
socialarbetares formaga till kritisk reflektion och radikala angreppssitt for att kunna
hantera alltmer komplexa sociala problem. Vi argumenterar for att kritiska och radi-
kala perspektiv kan bidra med en mer komplex forstielse av samhallen, manniskor
och sociala problem, och samtidigt visioner och konkreta idéer om motstind och
forandring.

Vir studies resultat visar dessvirre att det knappt finns ndgra radikala inslag i
styrdokumenten i svensk socionomutbildning. Det kanske inte ir s& forvénande
med tanke pa att det saknas en livaktig sddan tradition i Sverige, och kanske ocksé
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pa grund av en tendens till att hogre utbildning kommit att marknadsanpassas mot
anstillningsbarhet, dir till exempel administrativ firdighet premieras framfor veten-
skapligt och kritiskt tinkande (Harlow et al. 2013; Kamali & Jonsson 2018, 2019).
Resultatet visar dven pa en oroande utveckling i forhallandet mellan & ena sidan soci-
onomutbildningarnas innehéll och 4 andra sidan den negativa utvecklingen i form
av forsimrade levnadsvillkor, framfor allt for rasifierade grupper, och vilfiardsstatens
nyliberalisering som tecknats i inledningen, en utveckling som paradoxalt nog inte
tycks paverka socionomutbildningarnas kursplaner och litteratur. Det kan jamfo-
ras med Storbritannien, dir antirasistiska lirandemal varit obligatoriska i det sociala
arbetets utbildning sedan &r 1989 med krav pa att frigor om rasism ska adresseras i
forhéllande till alla aspekter av det sociala arbetets profession och praktik (Penketh
2000).

De varierande kritiska inslagen i utbildningarna priglar i de flesta fall inte utbild-
ningarna i stort utan upptrider snarare som ad hoc eller som isolerade 6ar. Pa vilket
sitt makt och intersektionalitet tas upp ar bra illustrationer av det. Nir det giller
maktbegreppet, forekommer detta ofta som en egenskap som vissa grupper har eller
inte har. Frigor om maktutdvning, kritiska och radikala analyser av strukturell, insti-
tutionell och symbolisk maktutdvning forekommer i princip aldrig. Det 4r ocksd
anmarkningsvirt att det i ett for socialt arbete s& centralt omrdde som socialpolitik
och valfird i stort saknas kritiska perspektiv pa organisering och styrning, trots decen-
nier av omfattande omstrukturering av vilfirdsstaten och socialt arbete enligt nylibe-
rala modeller (Jonsson 2019; Kamali & Jénsson 2018; Lauri 2019).

Vi ser fran var analys att ett kritiskt perspektiv genomsyrar socionomprogrammets
styrdokument pé nagra i lirositen medan en majoritet har enstaka och osamman-
hingande kritiska inslag. Det senare befarar vi kan leda till att skapa forvirring hos
studenter snarare 4n en gedigen kunskapsbas om hur ojimlikhet och sociala problem
skapas och hur socialt férindringsarbete kan praktiseras. Vi menar att det behovs ett
sammanhallet upplagg dar kritiska och radikala perspektiv genomsyrar hela utbild-
ningen och inte enstaka kurser, lirandemal eller litteratur.

Vi kan inte heller utldsa ndgon tydlig progression av kritiska eller radikala perspek-
tiv i socionomprogrammen mellan olika terminer och nivéer, vilket gor det svarbe-
domt att besvara hur vil rustade blivande socionomer ir att arbeta pa ett kritiskt och
radikalt sitt.

Vi menar att en betoning pé professionalism i dag ingér i en politisk styrning som
utformar och bestimmer innehallet i socionomutbildningar. Eftersom det politiska
styret dr paverkat av (och utgor en del av) en nyliberal diskurs, féresprakas heller
inte kritiska och radikala perspektiv och kunskaper som nddvindiga i utbildningen av
socialarbetare, vilket ocksé kan forklara franvaron av sidana genomgripande perspek-
tivi det granskade utbildningsmaterialet.
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Mot bakgrund av studiens resultat, som visar att socionomprogrammen som
helhet saknar kritiska och radikala perspektiv, och innehéll i styrdokumenten far vi
anta att morgondagens socialarbetare kommer att st klent rustade infoér samtida
sociala utmaningar, till stor del utan adekvata sitt att forstd och avhjilpa sociala
problem.

Vi vet forstds inte om styrdokumenten ar en exakt avspegling av den faktiska
undervisningen. Men om vi antar att det finns en relativt hog féljsamhet mellan styr-
dokument och faktiskt utbildningsinnehall, och att den sannolikt 6kat sedan malstyr-
ningens inférande (Hall 2012), kan vi anta att ménga nyutexaminerade socionomer
kommer att méta en verklighet for vilken de saknar nodvindiga kritiska och radikala
teoretiska kunskaper och arbetsmetoder. Dessa brister paverkar i férsta hand en vix-
ande grupp marginaliserade och pé andra sitt utsatta mianniskor som behéver en vil-
utrustad och kompetent socialarbetarkér, som med kritiska och radikala perspektiv
inte bara kan méta individers och gruppers individuella behov, utan ocksé kan mobi-
lisera for radikala samhillsférandringar som i lingden fordndrar de strukturer som
genererar ojamlikhet och sociala problem.

De hir resultaten menar vi kriver en genomgripande forindring av dagens socio-
nomutbildningar. Vir bedémning ir att det inte riacker med enstaka kritiska liran-
demal och sporadisk litteratur. Ett sammanhéllet upplagg dar kritiska och radikala
perspektiv genomsyrar hela utbildningen ir en noédvindighet om vi inte ska utbilda
socionomer som har svért att arbeta mot eller till och med bidrar till reproduktionen
av ojamlikhetsskapande strukturer och praktiker.
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