Fangelse, marknad, tria
studier

— skolans institutionella ansikten och utvecklingstendenser

ANDERS PERSSON

Den phktreglemde obligatoriska skolan kan fmmsta som
enhetlig déirfor att den éir gemensam. I det gemensamma
finns emellertid olikheter. I artikeln tas tre i skolan verk-
samma motivationstyper upp till behandling: tvdng,
utbildningsberoende och kunskapsvilja. De blir synliga i tre
elevkategorier, tre lirarroller och i tre olika institutionella
 skolansikten— men ocksd i tre utvecklingstendenser i mom
skolan. Pd samma gang som tvdtredj edelsskolcm med sin
samtidiga fingelse- och marknadskaraktdr, véixer fram,
mobiliseras kunskapsviljan for att dtererivra kunskapens
mening inomskolan.

Den svenska 'érundskolan forefaller vara
inne i en mangdimensionell férandringsfas.
Flera samtidiga och motstridiga bilder kon-
kurrerar dérfor om betraktarens blick och
far betydelse f6r hur skolans utvecklingsten-
denser virderas. PA en annan niva motsvaras
detta av vad som 6msom med fSrtjusning
och 6msom oroligt beskrivs som ett utbild-
ningspolitiskt systemskifte. Englund beskri-
ver tex. 1990-talets utbildningspolitiska
forandringar som en overgang fran skolan
som samhillelig till privat angeligenhet,
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frén gemensam medborgarutbildning till
privatiserad utbildning:

Det 4r uppenbart att skolan dirmed fjérmar sig
fran det gemensamma samhillsprojektet, att
bygga det goda samhiillet, och istillet tenderar
att utgora ett medel for dem som bast kan ut-
nyttja det for sina syften. (1996: 22)

P3 ett politiskt-retoriskt plan ar det inte
svart att finna beligg for en sddan uppfatt-
ning. Men just detta sitt att analysera ge-
nom motsatser, gor att virderingen av den
tidigare utbildningspolitiken kan komma att
bestimmas av hur den nuvarande varderas
och vice versa. Systemskiftesdebattens egen
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dynamik skapar alltsa brist pa nyanser och
blir till en tvangstrdja, vilken med en Litt
overdrift tar sig uttryck i att man maste als-
ka folkhemmet och folkhemsskolan for att
hata systemskiftet och systemskiftesskolan.
Den utbildningspolitiska systemskiftesde-
batten #r, liksom folkhemsdebatten, ett
fangelse for tvivlare. o
Risken #r stor att medborgarutbildning i
ljuset av privatiserad utbildning ses som
mer gemensam in den i verkligheten var och
ar. Trots att jag med utgangspunkt fran mina
personliga virderingar delar oron infér den
svenska grundskolans framtid, kan jag inte
lata bli att fraga: Var det verkligen s4 att sko-
lan tidigare organiserade en gemensam
medborgarutbildning som #gnade sig at att
bygga det goda samhallet? I vilka avseenden
var och ir den gemensam? ,
For att kunna besvara dessa fragor bor
man skilja mellan en rumslig och en inne-
hallslig aspekt nir det giller grundskolans
gemensamhet. Den rumsliga gemensamhe-
ten innebdr att alla barn och ungdomar gar i
skolan under en del av sitt liv, medan den
innehallsliga aspekten innebdr att alla elever
mottar och alla lirare férmedlar ett gemen-
samt utbildningsinnehall. Jag vill havda att
det framst 4r inom ramen for den rumsliga
aspekten som det gar att gora nagra me-
ningsfulla utsagor om grundskolans faktiska
gemensamhet. Nir det giller utsagor om
gemensamheten ur den innehallsliga aspek-
ten kan dessa frimst goras, och gors, med
hanvisning till liroplaner, féreskrifter och
andra ramar. For att kunna siga att dessa
formella utsagor ocksa dger giltighet for den
faktiska undervisningssituationen i alla, el-
ler en merpart av, Sveriges skolor maste man
konsekvent undervirdera elever och lirare

som aktdorer (vilket fr dvrigt inte dr ovanligt
inom skol- och utbildningsforskningen om
man far tro skolsociologen Goodson 1996).
Att eleverna moter samma utbildningsinne-
hall innebir inte att de tar upp det pa sam-
ma sitt och att lirarna har att folja samma
foreskrifter innebdr inte att de gor det pa
samma sitt. Det 4r alltsa viktigt att inse att
det finns olikheter i det gemensamma och
att reflektera 6ver vad det 4r som &r gemen-
samt. :

I denna artikel kommer jag att fasta blick-
en pa nagra av olikheterna i det gemensam-
ma genom att lata den rumsliga aspekten i
form av skolplikten samspela med den inne-
hallsliga. Skolpliktens nirmast totalitéra fy-
siska nérvaroproduktion 4r nimligen forut-
sittningen for att skolaktorerna — i férsta
hand elever och ldrare — kan socialt definie-
ra och meningsfylla skolan pa en rad olika
sitt, ddrmed handla pa olika séitt och som en
foljd dérav synliggora skolans olika institu-
tionella ansikten. I det foljande skall disku-
teras tre sadana: fingelset, marknaden och
de fria studierna. Dessa anvands sedan som
utgangspunkt i en diskussion av skolans ut-
vecklingstendenser.

Olikheter i det gemensamma

Tvang och plikter avskaffas och utmanas i
den moderna samhillsutvecklingen, vilket
formodligen #r en illustration av ett av var
tids stora problem: frihet utan ansvar (om
detta se Argullol & Trias 1993). Inte utan
skil benimns postmodernismen ibland ef-
terpliktens era (se t.ex. Bauman 1996). Av
de fa plikter som finns kvar i dagens svenska
samhille, har den allminna varnplikten i re-
aliteten upphort att existera i och med att
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endast ca 50 % av en arskull min fullgor
den. Att den samtidigt kommit att ad-
ministreras av ett nyinrattat verk vid namn
Pliktverket, torde vara en annan illustration
av pliktens kris: plikten tas inte lingre for
given, utan maste i allt hogre grad ges en
sarskild mening och legitimering.

Denna utveckling kan naturligtvis ses
som demokratisering eller humanisering el-
ler befrielse, som om pliktens och tvangets
tillbakagang hade efterlimnat ett makttom-
rum som vi kan fylla bast vi vill individuellt
eller kollektivt. Sa dr emellertid knappast
fallet. Tillbakagangen bor nog i stillet ses
som en aspekt av maktutévningens hushall-
ande (eller, varfér inte, ekonomiska) utveck-
lingstendens. Det betyder att maktutév-
ningen sedan ldnge 4r inne i en utvecklings-
dynamik som bl.a. innebér att makt utévas
med hjilp av tvang endast om néden kraver
det. Produktionen av handlande, som #r vad
maktutévning handlar om, sikras pa andra
sitt 4n med tvang i det senmoderna samhil-
let, t.ex. genom: olika anvindningar av
pengar; knapphet och konkurrens; upplys-
ning och reklam; radgivning och vigledning;
konstruktion av valalternativ, fér att bara
nimna nagra. Med Beck (1992) kunde man
siga att den hushallande maktutdvningen pa
en och samma gang individualiserar och
standardiserar handlandet. De plikter och
tvang som blir kvar, férefaller vara de som
anses noddvindiga for handlingsproduk-
tionen. Att de langtifran 4r tillrdckliga visar
den snart sagt enda nu existerande verkliga
plikten: skolplikten. .

Redan sjilva begreppet skolplikt ér spin-
nande eftersom dess innebérd 4r oklar, inte
minst som ett resultat av att skolplikten ut-
manats under de senaste decenniernas upp-

sluppna men féga verklighetsférankrade fri-
hetskonjunktur. Skollagen séger att barn och
ungdomar i aldern 7-16 ar ar skolpliktiga,
vilket inte betyder att de 4r tvungna att vara
i skolan eftersom skolplikten kan fullgsras
pa andra sitt, utan snarare att de &r tvungna
att tillgodogora sig en grundliggande ut-
bildning. Men eftersom det inte gar att
tvinga nagon att tillgodogora sig utbildning
— tillgodogdrandet ir ju beroende av motta-
garens subjektiva orientering, utbildning &r
inte niring som blir tillgodogjord hur den
4n kommit in i kroppen — betyder skolplikt i
realiteten ett tvang att vara i skolan. Den
rumsliga férvaringen av barn och ungdomar
i skolan gar alltsd att uppritthalla med
tvang, ddremot inte elevernas tillgodogo-
rande av utbildning. Skoltvanget forutsitter
darfér andra samtidiga former av maktutév-
ning fér att sikra tillgodogdrandet av ut-
bildning och det 4r samspelet och spanning-
arna mellan dessa olika sitt att producera
handlande som gér den obligatoriska skolan
till ett fascinerande studieobijekt.

For att forsta den obligatoriska skolinsti-
tutionen, ser jag alltsa tvang som ett otill-
rickligt medel som maste kompletteras av
andra, icke tvangsmadssiga sitt, att produce-
ra handlande (se vidare Persson 1994). Skol-
plikten, tvanget att ga i skola, fangar utan at-
skillnad in allt — bade 6énskat och oénskat —
och levererar det till skolan. Fangsten bear-
betas sedan pa en rad olika sitt for att verk-
stilla skollagens krav pa grundliggande ut-
bildning 4t alla. Eftersom den obligatoriska
skolan #r alagd att socialisera/fostra/utbil-
da/forma/etc alla, bildas en speciell intern
dynamik i skolan. Praktiskt taget alla barn
gar i skolan, en del gér motstand genom att
aktivt eller passivt inte engagera sig i skolar-
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betet vilket skapar ett pedagogiskt utveck-
lingstryck, andra anpassar sig — men av olika
skil. Den dynamik som uppstar till f6ljd av
elevernas motstand och skolans f6érsok att
trots allt utbilda dem, leder till att skolan
utvecklas pedagogiskt.

Barnen som bdrjar skolan har olika —
ibland ingen alls — motivation for att ga i
skolan, utbilda sig och séka kunskap. Skol-
plikten behandlar emellertid alla lika. Dess
totalitira krav pa skolnirvaro gor att elev-
kollektivet inom skolan differentieras i en-
lighet med motivationella och andra férut-
sittningar. Eftersom skolan inte endast skall
forvara, utan ocksa utbilda eleverna, maste
skolan forsoka forstirka eller frammana ut-
bildningsmotivationen hos dem som &r svagt
motiverade eller helt saknar sddan. Skolans
produktion av utbildningsmotivation — ett
viktigt inslag i dess maktutvning — grundas
huvudsakligen i det rationella fornuftet.
Det anropar med andra ord eleverna som
kanslodisciplinerande subjekt. Men skolan
lyckas aldrig helt och hallet med sin uppgift,
och maste dirfér ocksa differentiera sin
verksambhet i forhallande till en elevkategori
den sjilv konstruerar med sitt totalitira
nirvarokrav men som den inte lyckas moti-
vera for utbildning.

Detta méte mellan skolplikt, elever med
olika férutsittningar och motivation samt

skolans férsck att skapa utbildningsmoti- --
vation gor att tre elevkategorier uppstar. De

skoltvungna eleverna #r svarmotiverade
men tvingas 4nda vara i skolan. De kan vara i
skolan utan att bli utbildade, i den pedago-
giskt medvetna skolan dock knappast utan
att bli uppmirksammade som problemelev-
er. De utbildningsberoende eleverna later sig
framst disciplineras pga. utbildningens for-

vantade nytta i det framtida métet med det
hogre utbildningsvisendet och arbetsmark-
naden. I det vardagliga skolarbetet behtver
de en sekundir motivation — nagot som sko-
lan férfogar 6ver, mest patagligt naturligtvis
hoga betyg, for att vilja och kunna vara del-
aktiga i skolans verksamhet. De kunskapsvil-
liga eleverna drivs av ett slags autentisk kun-
skapstorst. De kan bade vara i skolan och bli
utbildade utan att uppleva det som vare sig
ett tvang eller ett beroende.

Tre mer eller mindre institutionaliserade
motivationstyper verkar siledes i den obli-
gatoriska skolan: skoltvang, utbildningsbe-
roende och kunskapsvilja. Skoltvanget upp-
ratthalls med hjalp av skolplikten och en rad
dartill kopplade sanktionsmedel. Utbild-
ningsberoendet understdds av betygssys-
tem och hela organiseringen av utbild-
ningsvisendet som ett knapphets- och kon-
kurrenssystem. Kunskapsviljan &r den
minst institutionaliserade men ses i gengéld
som en nirmast instinktiv ménsklig nyfi-
kenhet, vilken dessutom legitimeras av en
rad pedagogiska och andra inldrningsteo-
rier

Mot bakgrund av dessa motivationstyper
kan man ocksa forestilla sig tre lararroller.
Skoltvanget motsvaras av en tvangsuppritt-

~ hallande lirare: fangvaktaren. Utbildnings-

beroendet har sin motsvarighet i den larare
som forsdker skapa ett mentalt utbild-
ningsberoende hos eleverna genom att fram-
halla utbildningens nytta: utbildaren. Kun-
skapsviljan motsvaras av den lirare som s6-
ker den autentiska motivationen for sitt
amne och som forsoker locka fram elevernas
kunskapsvilja: kunskaparen.
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Tre institutionella ansikten

Den obligatoriska skolan fungerar siledes
som en social tral och inom ramen for detta
totalitira tvang fungerar den ocksa som »so-
cialt sallg, fér att uttrycka det med Sorokin
(efter Gesser 1985: 60), och sorterar fang-
sten i forhallande till en rad kriterier. Vigle-
dande for sorterings- och selektionsteorier
om utbildning 4r férestillningen om ritt
man pa ritt plats (Gesser 1985). Men inte
nog med det: ritt man pa ritt plats dr pa sitt
och vis savil Upplysningens som det moder-
na samhillets stora, men kanske bortglémda
eller forgivettagna, utopi. Tink pa den s k
begavningsreserven eller den amerikanska
drommen, visst dr vl deras férutsittning
just forestéllningen om ritt man pa ritt
plats. Nagra anser nog att det basta hade va-
rit om den obligatoriska skolan stadigvaran-
de hade differentierat verksamheten med
utgangspunkt t.ex. frin nimnda elevkatego-

rier och ldrarroller, sa att ritt man hade

hamnat pa ritt plats. Sa far emellertid inte
den obligatoriska skolan fungera eftersom
den maste behandla alla lika och ge alla elev-
er likvardiga méjligheter. Men om vi for ett

dgonblick gor denna sallning i tanken som
en teoretisk lek och later elevkategorierna
bli en dimension och lirarrollerna en annan,
framtrider nedanstaende figur.

L4t mig understryka att det rr sig om en
teoretisk lek. Elevkategorierna uppstar som
en kombination av strukturella omstindig-
heter (skolplikten som behandlar olika barn
lika) och elevers handlande utifran sina fér-
utsittningar samt skolans férsék att motive-
ra eleverna fér utbildning. Lararna gestaltar
sina roller mot denna bakgrund och utifran
personliga férutsittningar. Det r6r sig alltsa
inte om nagra fasta egenskaper eller liknan-
de, utan elever och lirare kan pendla mellan
olika kategorier och roller. Vidare &r knap-
past just de renodlade méten som figuren
utpekar skolvardagens vanligast férekom-
mande. Hir énskar jag emellertid gora enty-
diga renodlingar for att kunna konstruera
analytiska kategorier som sedan kommer att
anvindas foér att fa grepp om skolans
utvecklingstendenser. Dessa tre kategorier —
fangelse, marknad, fria studier — 4r alltsa av
mig renodlade institutionella ansikten som
den obligatoriska skolan kan férses med.

Métet mellan den skoltvungne eleven och

Figurl
Tre elevkategorier, ldrarroller och institutionella skolansikten _
Lararroll
fangvaktaren utbildaren kunskaparen
skoltvungen |  fingelse
B I 2 3
| Elevkategori utbildnings- marknad
’ beroende 4 5 6
kunskaps- fria studier

villig 7 8 9
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fangvaktaren ger en total institution, ja nar-
mare bestamt ett fingelse, som préiglés av
kontroll och évervakning. Nir den utbild-
ningsberoende eleven och utbildaren méts
uppstar ett slags marknad dér inlarning och
betyg byts som varor. I métet, slutligen, mel-
lan den kunskapsvillige eleven och kun-
skaparen uppstar studier i frihet vigledda
av nyfikenhet. Dér hérskar ett slags variant
av vad som har kallats den akademiska dog-
men, kunskapssékandet for sin egen skull.
De skoltvungna eleverna och de fang-
vaktande lirarna synliggér skolans fingelse-
karaktir Men det &r sjalvklart inte ett fing-
else i konventionell mening, utan ett socialt
definierat fangelse. For att visa vad det be-
tyder kan vi utga fran vad som kallas Tho-
mas’ teorem: Om ménniskor definierar en
situation som verklig, blir den verklig till
sina konsekvenser (se vidare t.ex. Merton
1949). Definitionerna &r sjilvfallet inte
gripna ur luften, utan hdmtar néring ur sko-
lans vardag dir tvanget, forvaringen och
dvervakningen hela tiden finns nérvarande. I
dessa kristider, med minskande personaltit-
het och specialresurser, behéver man inte
skrapa sirskilt mycket pa den pedagogiska
ytan for att fingelsets konturer skall trida
fram. Mot bakgrund av ungdomsvald, mob-
bing, respekloshet, oordning, brottslighet,
droger etc inom skolan och i samhéllet sker
idag dessutom ett vardagligt- omdefinie-
ringsarbete av bade ldrar- och elevrollen
som tenderar att reducera skolans vuxna till
vakter och dess barn och ungdomar till
dvervakningsobjekt. Tidigare pedagogiskt
tande ldrare forvandlas till maltidsvakter,
undervisande lirare blir moraliserande
predikanter av social relationskunskap och
rastvaktandet tenderar ibland bli ett ratio-

nellt foretag i syfte att sikra vuxennérvaro
pa en sektorsindelad skolgard. I samman-
hanget kan ocksd nimnas att vi nyligen i
Sverige fatt den férsta skola vars gard och
korridorer patrulleras av inhyrda vaktare.
Framdrivna av - ekonomisk nédvindighet
men sikerligen ocksa av radsla — for vald,
mobbing och fértryck — bearbetar skolans
vuxna pa en och samma gang pedagogiska
problem och sin egen och hela vuxen-
virldens angest genom att forsoka skirpa
disciplinen och évervakningen. Barska man
blir eftertraktade i skolan och atertaget till
en ytfostrande pedagogik — som egentligen
bara kriver av eleverna att de spelar dis-
ciplinerade i synlighetsfilt kontrollerade av
vuxna, ett ogontjdneri som i en tvangsmas-
sig milj6 ofta utvecklas till masterskap t om
av mycket smi barn — gir férbluffande
snabbt (om ytfostran och dgontjineri se
Persson 1995). ' ‘
De utbildningsberoende eleverna och l4-
rarna som fungerar som utbildare handlar
som om skolan vore en marknad, i det hir
fallet nirmare bestimt en plats for byten av
elevers disciplinering under det egna hu-
mankapitalets tillvixt mot de omddmen,
betyg och meriter utbildarna férfogar Gver.
Den utanférliggande marknaden finns
emellertid ocksd nirvarande som en
strukturell férutsittning foér skolan. Virdet
av utbildning framhalls t.ex. mer och mer i
forhallande till en arbetsmarknad som fére-
faller ha plats for allt firre — skolans och fa-
miljens vuxna forsitter inte sina chanser att
understryka just det for att motivera elever-
na. Det dubidsa budskapet »kunskap for
tillviixt« sprider sig utan att méta alltfor all-
varlig kritik i ett sedan 20 ar krismedvetet
samhille. I skolans vardag reduceras det hela
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till en endimensionell fraga om tillrickligt
hoga betyg for intride till naturvetar-
programmet i gymnasiet. Marknaden gor sig
slutligen ocksa gillande genom att dess do-
minerande individuella handlingssitt — val-
jandet — blir realitet allt l&ngre ned i skolans
arskurser. s LD op e

De kunskapsvilliga eleverna och ldrarna
som fungerar som kunskapare ger skolan
innebérden fria studier. Denna sociala defi-
nition av skolan far bl.a. kraft av att virdet
av de fria studierna kommuniceras som ett
slags halvofficiellt uppror mot savil den
endimensionella  disciplineringen under
marknaden och den ekonomiska tillvixten
som mot reduceringen av lidrare och elever
till vakter och fangar Barnets — ja minnis-
kans — nyfikenhet &r ledord i den pedagogis-
ka fornyelse som stindigt pagar i den mo-
derna skolan, inte minst som foljd av det pe-
dagogiska utvecklingstryck som nimnts ti-
digare, och som idag far s manga av skolans
vuxna att fortbilda sig i bl.a. aldersintegra-
tion och neuropedagogik. Den fantastiska
samtidigheten i skolan illustreras av att
fangelse- och marknadstendenserna sprids
lika snabbt som budskapen fran Henry
Pluckrose och Matti Bergstrom. Vidare har-
sikerligen decenniers kamp mot betygens
forodande pedagogiska konsekvenser och
ett langvarigt individualiseringsarbete, vil-
ka sammantagna kan utgdra bérjan till slu-
tet for vad jag kallat den generaliserade
genomsnittselevens dominans inom skolan
(Persson 1994), skapat ett utrymme for
manga stundtals framgangsrika experiment
i fria studier.

Tre utvecklingstendenser:
tvang, beroende,
kunskapsvilja

Eftersom den obligatoriska skolan #r lagli-
gen férhindrad att stadigvarande sortera
eleverna efter motivationella och andra fér-
utsittningar ar ovanstaende renodlingar en
tankelek som syftar till att skirpa blicken. I
verkligheten 4r den obligatoriska skolan en
métesplats mellan inbérdes dissonanta elev-
kategorier och lararroller. Den blir en smilt-
degel med avseende pa den mening elever
och ldrare ger verksamheten, samtidigt som
just denna skolans blandade karaktir kan
upplevas som en risk och ge upphov till
segregerande  forildrastrategier ~ inom
grundskolan i allménhet och inom friskole-
systemet i synnerhet.

Nir vi konfronterar renodlingarna med
verkliga skolsituationer, blir det intressant
att fundera 6ver utveckling. Bade elevkate-
gorierna och lararrollerna kan t.ex. diskute-
ras i ett individuellt utvecklingsperspektiv.
Kan man t.ex. forestilla sig att en elev ut-
vecklas pa sadant sitt att vi kan beskriva ho-
nom som skoltvungen, utbildningsberoende
och kunskapsvillig vid olika punkter pa en
tidsaxel? Kan ldrares utveckling beskrivas
pa motsvarande sitt eller har kanske utveck-
lingen motsatt riktning? Den obligatoriska
skolans karaktir av smiltdegel innebir vida-
re méten mellan inbérdes dissonanta elev-
kategorier och lararroller: Vad hinder t ex i
motet mellan skoltvungen elev och liraren
som fungerar som kunskapare?; Och vad
hander i det motsatta fallet? Sadana resone-
mang far ansta och jag néjer mig med att hér
konstatera att i den verkliga obligatoriska
skolan blandas elevkategorier och lararroller
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samtidigt som de institutionella skolansikt-
ena dverlagras. Jag ska i stillet peka pa nagra
utvecklingstendenser inom skolan och dis-
kutera dem med hjilp av begreppen tvang,
beroende och kunskapsvilja.

Utbildningsberoendet och
forlusten av kunskapens mening
Generellt kan man séga att de utbildnings-
ekonomiska, rationella och nyttofixerade
influenser som varit sa viktiga i den svenska
skolan sedan 1940-talet fatt till folid att sa-
vil fangelset som de fria studierna kommit
att bli ar i marknadens stora hav. [ centrum
for skolutvecklingen efter andra virldskri-
get star namligen lararen som utbildare, den
utbildningsberoende eleven och markna-
den. Utbildningspolitiken har forsckt reali-
sera dessa modeller: man har forsokt gora
liraren till utbildare, vilket inte minst indi-
keras av ldrararbetets omvandling till l6n-
earbete (som ocksa skulle kunna kallas kam-
pen mot kallet); man har forsokt gora elever-
na utbildningsberoende bl.a. genom att géra
dem till rationellt viljande utbildningssub-
jekt (kampen mot tillskrivna egenskaper);
och man har forsokt géra skolan och
utbildningssystemet till en marknad dér ra-
tionellt férnuft och rationella val star i cen-
trum (kampen mot godtycket). Darmed har
man moderniserat det tving som fortfa-
rande lever kvar i skepnad av skolplikten,
men ocksa alienerat kunskapsviljan. Utbild-
ningsberoendet har sdledes vuxit fram sam-
tidigt som kunskapens mening tendentiellt
gatt forlorad inom skolan: vad man lir sig
har blivit underordnat att man lar sig nagot
som kan betygsittas. Utbildningsmarkna-
den 4r saledes inte endast i den ovan teck-
nade figurens mitt, utan utbildningspoliti-

ken har bade forsckt gora utbildnings-
systemet till en utbildningsmarknad och
dess aktorer till antingen utbildningsbero-
ende investerare i humankapital eller in-
strumentellt motiverade 16nearbetare i vad
som vil snart kommer att kallas samhillets
storsta utbildningsféretag. Denna utveck-
ling kan kallas skolans och utbildningssys-
temets rationaliseringsprocess.

Den dominerande utvecklingstendensen
i den grundskola som utvecklats sedan an-
dra virldskriget har varit nedtrappning av
tvanget och successiv skdrpning av ut-
bildningsberoendet och i ett annat samman-
hang har jag gjort gillande att utbildnings-
beroendet vilar pa en bestimd rationalitets-
form, kallad utvecklingsrationalism (Pers-
son 1994). Utvecklingsrationalism &r en f6-
reteelse som: 1. vilar pa férestillningen om
att ménniskan har en dganderdtt till sin ar-
betsformaga; 2. definierar individen som de
potentiella méjligheter hon férmar ut-
veckla, individen ses med andra ord som en
utvecklingspotential, 3. vilar pa uppfatt-
ningen att individen realiserar sina méjlig-
heter genom walhandlingar, 4. ser ut-
bildning som ett investeringskapital vars av-
kastning kan variera och mitas; 5. virderar
utbildning i termer av individuell och social
nytta; 6. vilar pa en arbetsdelning mellan in-
lirning och tillimpning och underférstar
darfor en uppskjuten anvindning av det
som lirts in; samt 7. gor ett antagande om
forutsdgbarhet i fraga om utbildningens
framtida anvindbarhet.

P4 sitt och vis kan man specificera vad
utbildningsberoende innebar genom att
hanvisa till ovanstaende beskrivning av ut-
vecklingsrationalismen och pa varje punkt
finner man olika aspekter av kinslodiscipli-
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nering. En forutsittning for att eleven skall
kunna se sig som 4gare av sin arbetsférmaga
och, i forlangningen, som utvecklingspoten-
tial, 4r att hon kan skilja mellan sig sjilv och
de aspekter av henne som kan betraktas som
ett humankapital. Nar det giller realiseran-
det av moijligheter genom val, kommer
kanslodisciplineringen till uttryck dels i
maximerandet av valméjligheter och dels i
den kalkylerade risk som val kan innebira.
Utbildning som investeringskapital, nytta,
uppskjuten anvindning och férutsigbarhet
beskriver alla olika aspekter av uppskjuten
behovstillfredsstillelse, vilken férutsitter
kinslodisciplinering. Man kan nog séga att
utvecklingsrationalismen férsdker konstru-
era economic man, rationaliseringsproces-
sens individuella gestalt som egentligen kan-
ske borde kallas rational man, inom skolan
och utbildningssystemet.

Utbildningsberoendet gor sig alltsa gil-
lande bade pa en mental och en utbild-
ningspolitisk/ekonomisk niva. P4 den men-
tala nivan framkallar en rad olika mekanis-
mer ett subjektivt utbildningsberoende i
elevernas medvetanden. Pa den utbild-
ningspolitiskt/ekonomiska nivan organise-
ras sambandet mellan olika delar av utbild-
ningssystemet och mellan nimnda system
och arbetsmarknaden pa ett sadant sitt att
eleven faktiskt blir beroende av de betyg,
poing, meriter och examina som utbildning
kan ge.

Dominerande drag i skolans utveckling
kan beskrivas med hanvisning till utbild-
ningsberoendet och det kan illustreras med
den utbildningsberoende eleven, liraren
som utbildare och det institutionella skol-
ansikte jag kallat marknaden. Utvecklingen
fortsitter lings denna linje t.ex. genom att

det individuella viljandet inom skolan flyt-
tas ned i dldrarna: det tidigaste formella va-
let som eleverna triffar intrider numera re-
dan i slutet av arskurs 2 och tillkom med
den nya ldroplanen fér den obligatoriska
skolan 1994. Aven de nyligen inforda ut-
vecklingssamtalen mellan lirare, elev och
foralder kan ges mening inom ramen fér-ut-
bildningsberoendet: de kan vara ett sitt att
redan fran allra forsta borjan medvetan-
degtra eleven om att han forfogar 6ver sig,
sin utvecklingspotential och har méjlighe-
ten att triffa riktiga val. Vidare har starka
krafter under senare ar verkat for aterinfo-
rande av betyg pa ligre stadier, vilket dock
f.n. inte verkar aktuellt. .

I sammanfattning &r utbildningsberoen-
det en stark utvecklingstendens som under
senare tid fatt en rad nya framtridelsefor-
mer. Det har dessutom skirpts av en allt
svarare arbetsmarknadssituation i allméin-
het och for ungdomar i synnerhet. P4 samma
gang har den stora och langvariga ungdoms-
arbetslosheten ifragasatt utbildningsbero-
endets mening: under strukturell arbetslos-
het later sig efterfragan endast marginellt
paverkas av individuella kvalifikationsfér-
bittringar. En utvecklingstendens som dir-
for ocksa vuxit sig starkare i skolan 4r hante-
ringen av de potentiellt éverflodiga.

Tvdtredjedelsskola eller
dtererovring av kunskapens
mening’?
Utbildningsberoende handlar i mycket hog
grad om uppskjuten tillfredsstillelse: det
man vill hir och nu disciplineras i syfte att
erhalla nagot slags vinst dir och sedan. En av
utbildningsberoendets forutsittningar &r
saledes att det maste lona sig. For att alla
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elever skall kunna handla efter utbildnings-
beroendets instruktioner, krivs dessutom
att det 16nar sig for alla eller att alla tror att
det maste l6na sig. Sa 4r inte fallet. Vinnare
och forlorare kan vara utvalda fran borjan,
en av utbildningssociologins nyckelteser, el-
ler utkoras under konkurrensspelets gang,
en av utbildningsekonomins nyckelteser. Ut-
bildningsberoendets framgang i den obliga-
toriska skolan, kommer till syvende og sidst
att bestimmas av hur manga som vinner
resp férlorar och framst av hur vi virderar
relationen dem emellan: Hur manga for-
lorare krivs foér att utbildningsberoendet
ska framsta som misslyckat? '

Den fragan bér vi stilla till dagens skolsi-
tuation eftersom den andel av grundskolans
elever som inte lingre verkar anse det l6nan-
de att disciplinera kinslor och investera i
sitt s k humankapital tycks vara i dkande.
Att det knappast saknas formaga till
kanslodisciplinering illustreras inte minst
av den valdskultur som vuxit fram, men f&r-
magan anvinds inte pa sitt som gyrinar ut-
bildningssystem och skola. Detta beror si-
kerligen pa att manga av dagens barn och
ungdomar #r eller kinner sig dverflodiga
och #nnu fler kommer sikert att bli det eller
uppleva sin situation sa. Den nuvarande ut-
vecklingen antyder ndmligen en framtida ar-
betsmarknad som inte lingre behéver min-
niskor. Det tidigare sambandet mellan skola/
utbildningssystem och arbetsmarknad hal-
ler diarmed pa att férandras och en aspekt
dirav tycks vara att utbildningsberoendets
disciplinerande kraft inom skolan diffe-
rentieras mycket skarpt och endast #ger til-
limpning pa en del av elevkollektivet. Kan-
ske ser vi hir en fortida spegling av det tva-
tredjedelssamhille som haller pa att vixa

fram? Marknadstendensens och utbild-
ningsberoendets skirpning gir nimligen
hand i hand med en skirpning av skolans
fangelsetendens. De elever som inte tillim-
par utbildningsrelevant kénslodiscipline-
ring och som inte later sitt handlande styras
av utbildningsberoendet, maste ju ocksa
omhindertas av den obligatoriska skolan ef-
tersom det just existerar skolplikt. En situa-
tion haller pa att uppsté dr i runda tal tva
tredjedelar av eleverna samlar poing och en
tredjedel sitter i fangelse.

P3 ett ndrmast kusligt sitt dr detta en di-
rekt motsvarighet till det nuvarande f6rhal-
landet pa arbetsmarknaden dir tva tredje-
delar arbetar som besatta och tvingas vara
lyckliga dver det — trots att deras tid ddrmed
inte ricker till for sociala relationer, barn
och familj, lek, existentiella funderingar och
annat — dirfor att de slipper tillhéra den
resterande tredjedel som halls i arbets-
kraftslager i vintan pa en efterfragan som
med stor sannolikhet inte kommer inom
overskadlig tid.

Inom denna utveckling gar alltsd mark-
nads- och fingelsetendenserna hand i hand.
Sjalvfallet finns det ocksa motsatta utveck-
lingstendenser och de svarar ndrmast mot
det jag kallat fria studier. Eftersom utbild-
ningsberoendet har tringt tillbaka kun-
skapsviljan genom att det alienerat kunska-
pens mening, handlar den tredje utveck-
lingstendensen darfor om att pa olika sitt
mobilisera elevernas kunskapsvilja och ater-
erovra kunskapens mening inom skolan.
Aterersvrandet av kunskapens mening i sko-
lan forefaller vara en del av den stora me-
ningsrorelse som gar dver vastvirlden — eller
rittare sagt: den rationaliserade virlden —
och som innefattar ett brett spektrum av
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mer och mindre tilltalande uppbrott fran
den virld rationaliseringsprocessen limnat
efter sig. Visterlandet beskrivs som utmat-
tat (Argullol & Trias 1993) och kinslomis-
sighet, hingivenhet, tro, personligt ansvar,
godtycke och ett slags nyromantik utmanar
pa omrade efter omridde det rationella
fornuftet. »Postmoderniteten astadkom-
mer«, skriver Bauman (1996: 45), »virldens
sterfortrollning’ efter den utdragna och in-
tensiva, fast till slut fafinga moderna kam-
pen for att avfortrolla den...«.

Perspektivet som sitter kunskapens me-
ning i centrum har funnits lika linge som
skolan, men har under efterkrigstiden p3 ett
orovickande sitt hotats av utvecklingsratio-
nalism och utbildningsberoende. Redan pa
1960-talet talade Postman & Weingartner
om eleven som en meningsskapare och att
skolan borde ge stérre utrymme 4t just kun-
skapens mening:

»S4 fort eleverna inser att deras lektioner hand-
lar om deras meningar, blir skolans hela psyko-
logiska sammanhang annorlunda. Inlirningen
blir inte lingre en tévlan mellan dem och na-
gonting utanfér dem, vare sig problemet 4r en
dikt, en historisk slutledning, en vetenskaplig
teori eller nagot annat.... Kort sagt placerar
metaforen om meningsskaparen eleven i cen-
trum_ for inlédrningsprocessen. Den gbr en
mangfald av meningar bade méjlig och godtag-
bar, ty miljén existerar inte bara for att pa-
trycka eleven standardiserade meningar utan
snarare for att hjilpa honom att forbittra sin
unika meningsskapande férmaga.« (1973: 113f)

Sedan 1970-talet har vidare Marton m fl
(t.ex. 1977) utmejslat skillnaden mellan yt-
och djupinlirning och den kan just uttryck-
as med hjilp av meningsbegreppet. Ytinlir-
ning 4r inlirning av sddant vars menings-

sammanhang man inte kdnner, medan djup-
inlirning antas uppsta nir man forstar me-
ningen med det man lér sig och det menings-
sammanhang det ingar i.

Det tycks som om utbildningsberoendet
gar hand i hand med ytinlirning, vilket for
dvrigt Bergstroms (1991) begrepp »virdein-
validitet« antyder Indikationer pa att
utvecklingsrationalismen och utbildnings-
beroendet drivits langt forbi rimlighetens
grans, finner man dessutom i Skolverkets
nationella utvirdering av grundskolan 1992.
Utvirderingarna av olika dmnen visar en
hdg grad av ytinldrning inom svensk skola.
Svingby (1993) anvinder t.ex. detta begrepp
for att beteckna kunskapsnivan inom de
samhillsorienterande #mnena. Truedson
skriver att eleverna kan rikna men saknar
vana att tdnka matematik, ett ménster som
i princip tycks gilla i flertalet &mnen:

»Eleverna i nionde klass klarar inte av att sjélv-
standigt och kritiskt behandla ett problem.
De viljer istillet att mekaniskt skriva av de
kunskapskillor som finns till hands.c
(Truedson 1993: 45) »

Det har i och for sig riktats kritik mot den
nationella utvirderingens resultat, dock har
vil knappast hivdats att graden av ytinlar-
ning dr mindre. Métmetoderna kan natur-
ligtvis diskuteras och Molander (1995) kan
t.ex. sidgas pasta att den nationella utvirde-
ringen just forsokt méata sddant som har for-
utsittningar att ytinldras. Utvirderingen
skulle alltsa vara en del av problemet snara-
re #n av l6sningen, eftersom dess métningar
bekriftar snarare 4dn problematiserar den
kunskapssyn som verkar dominera inom
skolan. Nir den nationella utvirderingen
granskar sadant som 4r svarare att ytinléra,
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t.ex. olika former av gérande inom olika 4m-
nen, blir bilden av skolans inlirning en an-
nan. Sl6jddmnet ar ett bra exempel och far
goda resultat i utvdrderingen. Detta visar
att varken elever eller lirare ar idioter, utan
att lirande kan organiseras pa olika mer el-
ler mindre framgangsrika sitt. Inom dmnen
med en klar praktisk tillimpbarhet fore-
faller inte skolans dominerande stt att orga-
nisera lirande lyckas med att alienera
kunskapens mening i samma utstrickning
som inom dmnen som kan ges en mer teore-
tisk inriktning.

Nir kunskapens mening gatt forlorad blir
marknaden och fingelset oundgingliga for
att uppritthalla verksamheten. Marknaden
gor tivlingen/konkurrensen till stallfore-
tridande mening, medan fingelset utgor
Och

meningslésheten torde vara mest pa-

svar pa upplevd meningsloshet.

trangande for de elever som inte star sig i
konkurrensen. Mot denna bakgrund ir det
inte sirskilt férvanande att mobilisering av
elevernas kunskapsvilja blivit en viktig ut-
vecklingstendens, vilket inte minst framgar
av den statliga skolkommitténs arbete. I ett
av dess betinkanden foresprakas ett okat
elevinflytande i skolan men detta gors inte
enbart med hinvisning till att det &r en
ménsklig rittighet eller till skolans demo-
kratifostran, utan ocksa darfér att det for-
bittrar lirandet:

»Elevers lirande dr beroende av att de har in-
flytande &ver sin egen kunskapsprocess. Om
det eleverna arbetar med i skolan ska kunna
inférlivas som verklig kunskap férbunden med
deras tidigare erfarenheter och kunskaper, da
krdvs att de dr djupt delaktiga. Kunskapsar-
bete ir en skapande process, och den som ska-
par maste vara nirvarande och delaktig i det

som sker. Det kan man inte vara om det 4r na-
gon annan som tar hela ansvaret fér vad och
hur man ska lira sig, och om man sjélv kdnner
sig utanfor.« (Inflytande pa riktigt 1996: 24)

Udden &r hir riktad mot tvanget, vilket inte
minst citatets sista mening visar. Betidnkan-
det innehéller dessutom en rad beskriv-
ningar av konkret undervisning som dels il-
lustrerar hur elevernas kunskapsvilja kan
mobiliseras och dels kritiserar tvanget. Ut-
gangspunkten 4r for 6vrigt en beskrivning
av hur lirarens auktoritet inte lingre kan tas
for given, utan att den nu maste fortjinas.
Betinkandet kritiserar emellertid ocksé en
del av utbildningsberoendets symptom,
t.ex. betygen och i en text i betdnkandet av
Gunilla Granath, frilansjournalist som un-
der en termin deltagit som elev i en s;unde—
klass, kan fol]ande lasas '

»Det ir ett klart neurotiskt drag i skolan. Sa
snart vi sysslar med nagot som inte dr métbart
blir ldrarna oroliga. Varfor skér man alltid av
allt existentiellt, allt som gar att diskutera,
allt som inte &r virderingsfritt.« (Inﬂytande pd

riktigt 1996: 103)

Skolkommittén aterkommer till just denna
starka formulering i ett slags ssmmanfattan-
de kapitel och anfér som en av flera forkla-
ringar till skolans neurotiska drag att: »Bade
elever och larare kianner sig jagade av de
kunskapskrav som 4r kopplade till olika 4m-
nen och jagade av betygskraven.« (Inflytande
pa riktigrt 1996: 202)

Avslutande anmirkningar

Utgangspunkten for denna artikel var den
polarisering som uppstatt mellan férespra-
karna av »medborgarutbildning« resp av pri-
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vatiserad utbildning. Utan att vara forespra-
kare av den senare anser jag att det finns en
tendens till glorifiering av den férra: visst
var den i formell mening gemensam fér alla
men i gemensamheten fanns olikheter som
kriver reflektion 6ver i vilka avseenden
medborgarutbildningen i realiteten var och
ir gemensam. Dessa olikheter har hir fram-
stillts som olika elevkategorier, lararroller
och 1nst1tut1one11a skolansikten, samtliga
dock variationer pa temat tvang, beroende
och kunskapsvilja. Dessa har i sin tur setts
som elevmotivationskategorier och foljaktli-
gen som sitt att producera handlande eller,
med ett annat uttryck, utéva makt.

Listan 6ver olikheter skulle kunna méang-
faldigas men jag anser att de som namnts ar
centrala for att forsta skolans interna dyna-
mik. Dessutom tycker jag mig ha visat att
tre viktiga utvecklingstendenser kan synlig-
goras med deras hjilp, ndmligen tendenser-
na till skirpt utbildningsberoende, skirp-
ningen av skolans tvingsmissighet och
fangelsekaraktar for vissa elever samt fors6-
ken att atererdvra kunskapens mening ge-
nom mobilisering av elevernas kunskapsvil-
ja. Dessa utvecklingstendenser dr samtidiga
och finns inom grundskolan men det fére-
faller ocksa finnas tendenser till differentie-
ring av dem s4 att vissa skolor far mer utta-
lad fingelsekaraktir, andra marknadskarak-
tér och ytterligare andra blir platser fér fria
studier. Detta bekriftas fér dvrigt av de tre
skil som Englund (1996: 28f) anser ligger
bakom intresset fér privatisering pa utbild-
ningsomradet: 1. religiés fundamentalism;
2. intresset for utveckling av elevers speciel-
la talanger och férmagor; och 3. intresset for
alternativ pedagogik.

Dessa privatiseringsskal kan litt ankny-

tas till skolans institutionella ansikten och
de utvecklingstendenser som diskuterats.
Bland de religiést fundamentalistiska frista-
ende skolorna finns en del som innebir ater-
gang till mycket auktoritira férhallanden,
vilka évergivits fér linge sedan inom den of-
fentliga skolan och som innebir betoning av
skolans fingelsekaraktir.

I fristdende talangskolor kan det handla
om att utveckla férmagor som just syftar till
att underlitta elevernas hantering av utbild-
ningsberoendet. Men detta giller ocksa en
del av de alternativpedagogogiska skolorna,
t.ex. Montessoriskolor som i vissa fall blivit
investeringsobjekt for karridr- och presta-
tionsfixerade féraldrar. Montessoripedago-
giken forvandlas i sddana fall till ett slags
elitutbildning dar det géller att lira eleverna
att ldsa, skriva och rikna tidigt samt vinja
dem av med att leka — allt i syfte att forbitt-
ra deras positioner i det stora konkurrens-
spelet. Hir odlas ett slags mekanisk
kunskapsinsprutningsfilosofi som for dvrigt
forre utbildningsministern Per Unckel gjor-
de sig till tolk fér: »Vi bor se till att barnen
bérjar i skolan redan vid tre ars alder. Podng-
en ir att utnyttja den alder da ménniskan &r
mest mottaglig fér kunskap: mellan tre och
atta ar« (enligt referat i Dagens Nyheter 2/4
1995)

I alternativpedagogiska frlstaende skolor
ir det snarare de fria studierna och elever-
nas kunskapsvilja som &r 1nsp1rat10nskallor
och sitts i centrum.

Det finns manga positiva drag i en sam-
manhallen grundskola men dess gemensam-
het tenderar ocksa att délja skillnader. Det
finns negativa drag i det framvixande
friskolesystemet, samtidigt som det synlig-
gor skillnader som ocksa funnits ldnge och
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finns i det offentliga skolsystemet. Det gil-
ler inte minst de tre institutionella skolan-

sikten som behandlats i denna artikel: fing-
elset, marknaden och de fria studierna.
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Summary

Prison, market, free studies
— institutional characters and trends in compulsory school

Compulsory school can appear to be uni-
form because it is common. Its common-
ness, however, has more to do with com-
pulsory school attendance than with the
fact that all the pupils utilize education of
equal value. Beyond social differences
compulsory school creates differences
among the pupils just because they are
kept in school.

In this article three reasons for being in

school are identified: coercion, educatio-
nal dependence and the will to know. The-
se reasons become visible in three catego-
ries of pupils: the forced pupil, the one
who is dependent on education and the pu-
pil with a thirst for knowledge. Further in
three roles played by teachers: the warder,
the educator and the “knowledger”. Finally
in three institutional school-characters:
prison, market and free studies.
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The article also comments on current
trends in the development of Swedish com-
pulsory school development. In this coerci-
on, educational dependence as well as the
will to know play important roles. At the

same time as the characters of prison and
market are developing in a complementary
way, the free studies are used to recapture
the meaning of knowledge in compulsory
school.
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