Fosterbarns skolgang och
utbildning

BO VINNERLJUNG

Svenska lagstiftare har i flera generationers barnavards-
lagstiftning patalat att fosterbarns utbildning &r en viktig
fraga som maste bevakas. Trots det har praktik, tillsyns-
myndigheter och forskare visat ett svagt intresse for hur det
gar for fosterbarn i skolan, om de lamnar varden med en
hygglig utbildning eller ej. Situationen i Storbritannien och
USA &r radikalt annorlunda. Artikeln ar en 6versikt av
internationell forskning om problem, forklaringar och
forsok till 16sningar.

| saval brittisk som amerikansk barnavards-
forskning har fosterbarns skolgang och ut-
bildning fatt stor uppmarksamhet under det
senaste artiondet. Trots att svensk foster-
hemsvéard har varit foremal for mycket
forskning under 80- och 90-talet, finns det
nara nog inga svenska studier som nérmare
berdr detta &mne. Undantaget ar Mikael
Bohmans numera Klassiska undersokningar
av 600 Stockholmsbarn som aktualiserades
for adoption i slutet av 1950-talet, varav cir-
ka 1/3 kom att vaxa upp som fosterbarn.
Mer om dessa senare i artikeln. Det lilla vi
vet for 6vrigt finns i form av fragment fran
olika rapporter, huvudsakligen uppfoljning-
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ar av f d fosterbarn i vuxen alder (Vinner-
liung, 19964, -b). Fragorna, har savitt jag vet,
sdllan eller adrig diskuteras i svensk fack-
press eller i rapporter fran tillsynsmyndig-
heter, t.ex. Socialstyrelsen eller lansstyrel-
serna.

I USA och Storbritannien har forskning-
serfarenheterna identifierat ett allvarligt
problem i barnavarden, vilket har lett till
politiska reaktioner, forandringar i policy,
att frégorna prioriterats av tillsynsmyndig-
heter samt till en rad mer eller mindre ut-
provade forsok att forbattra oddsen for fos-
terbarn att klara skolan och fa en hygglig ut-
bildning. Uppfdljning av omhéandertagna
barns skolgang &r ocksa en central del i ett
nytt brittiskt informationssystem for barna-
varden, utvecklat av Dartington-gruppen
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(Looking after Children, se t.ex. Parker et al,
1991, Ward, 1995). Detta instrument an-
vands numera i de flesta engelska kommu-
ner och har introducerats i Sverige av Social-
styrelsen som bedriver en forsoksverksam-
het i fem kommuner (Bergman, Socialstyrel-
sen, muntlig uppgift). Det svenska ointres-
set for fosterbarns skolgang ar annars mark-
ligt, eftersom flera generationers barna-
vardslagstiftning har markerat betydelsen
av att fosterbarn hjalps till en god utbild-
ning (f.n. i Sol §26).

Denna artikel &r en dversikt av forskning
pa omradet — framst brittisk — och ar skri-
ven med syftet att forsoka fora upp foster-
barns skolgang/uthildning pa dagordningen
som en angelagen fraga for saval barnavards-
forskare som tillsynsmyndigheter, politiker
och professionella. Observera att artikeln
huvudsakligen diskuterar resultat fran
forskning om barn som placerats vid tidig
barndom i langre tids fosterhemsvard. |
Sverige ar de flesta fosterhemsplaceringar
av tillfallig karaktar och sma barn utgor en
minoritet av alla nyplacerade (Vinnerljung,
1996a).

Forskning om fosterbarns
skolgang under pagaende vard

Néra nog samstdmmiga internationella
forskningserfarenheter har dver tid visat att
fosterbarn i pagaende vard ar svagpreste-
rande i skolan jamfort med jamnariga i nor-
malbefolkningen, &ven efter lang vardtid
(Essen et al, 1976; Fanshel & Shinn, 1978;
Jackson 1987, 1994 m fl ; se dven t ex; Flet-
cher-Campell & Hall, 1990; Goerge et al,
1992) | studier som anvant sig av jamforel-
segrupper, verkar fosterbarn (pa gruppniva)

inte skilja sig fran s k riskbarn som vaxer
upp i hemmet dven om férekomsten av bete-
endeproblem minskar under vérdtiden
(Bohman 1971, 1973; Bohman & Sigvards-
son, 1980a, -b; Fox & Arcuri, 1980; Runyan
& Gould, 1985; Heath et al, 1989, 1994;
Aldgate, 1990; Aldgate et al, 1992, 1993 m
fl). Bilden &r dock inte helt entydig: atmins-
tone tva amerikanska studier har visat pa
skolméssiga framsteg for barn i fosterhems-
vard. Fanshel & Shinn (1978) fann i sin nu-
mera klassiska undersdkning av drygt 600
fosterbarn i New York, att de som blev kvar i
vard fem ar eller langre forbattrade sina be-
tyy signifikant, och kunde ofta ga dver fran
specialklasser till normal skolgang, | Wald et
als (1988) studie av 5-10 ariga barn som ut-
satts for misshandel eller sexuella dvergrepp
i foraldrahemmet fick barn som fosterhems-
placerades en signifikant battre utveckling i
skolan an jamnariga som blev kvar hemma
efter att Gvergreppen upptéckts (se &ven
diskussion i Rosenfeldt et al, 1997).* Trots
dessa avvikande roster fran USA samman-
fattas ibland problemet i brittisk litteratur
ungefar i foljande pessimistiska ord: »effek-
ten av fosternemsvardens paverkan pa barns
skola och utbildning verkar som bést vara
neutral« (bl.a. i Berridge, 1994, 1997).
Mikael Bohmans banbrytande och inter-
nationellt mycket uppmérksammade stu-
dier av de 600 adoptionsaktuella spadbar-
nen ndmndes i inledningen. | grova drag blev
1/3 adopterade och 1/3 atervande hem till
sina modrar efter att dessa aterkallat sina
adoptionsmedgivande. Den  resterande
tredjedelen blev fosterbarn, oftast p g a mis-

1 Enliknande opublicerad studie citeras i
Sawyer & Dubowitz, 1994.
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stankt dalig hereditet, exempelvis vid teck-
en pa forsenad utveckling eller nar det
fanns »socialt handikappx« i slakten som al-
koholism, kriminalitet eller mental sjukdom
(Hedberg, 1964; Bohman, 1970 m fI)2. | oli-
ka uppfoljningar fran 11 till 23 ars alder
jamfordes sedan grupperna med varandra
och med en kontrollgrupp bestdende av
jamnariga av samma kon som valts slumpvis
fran de 600 barnens skolklasser. | tva av
dessa uppfoljningar — nar barnen var 11 och
15 ar — jamfordes betyg samt lararskattning-
ar av barnens beteende och skolprestationer.
Vid framférallt 15 ar kom fosterbarnen all-
varligt till korta jamfort med adoptivbarn
och kontroller. De befann sig pa samma be-
tygsniva som de adoptionsanmalda barn
som atervande hem — fosterpojkarna t.o.m.
lagre — och var i manga fall foremal for un-
dervisning i hjalpklass eller liknande (Boh-
man, 1971, 1973; Bohman & Sigvardsson,
19804, -b; dversikt i Lagerberg, 1984 och i
Vinnerljung, 1996a; -b). Bohman och hans
medarbetare Soren Sigvardsson menade att
resultaten »trots noggranna analyser« inte
kunde forklaras med att fosterbarnen hade
en mer belastad ursprungsbakgrund &n
barn som blev adopterade eller atervande
hem (Bohman och Sigvardsson, 1980c, s 9;
se dock Cederstrém, 1990 for kritik).

For ovrigt finns det i Sverige nagra min-
dre undersokningar dér forskarna namner
att fosterbarn har problem i skolan (Djur-
feldt et al, 1976; Eriksson et al, 1989;
Aronsson & Hagberg, 1993; de tva sista ref.

2 Ytterligare referenser och diskussion finns i
Vinnerljung 19964, -b, for svenska exempel se
bl.a. Vinrerljung, 1992, fenomenet finns dven i
brittisk barnavardshistoria, se bl.a. Triseliotis,
1980.

berdr barn till kvinnor som missbrukat un-
der graviditeten; se dversikt i Vinnerljung,
1996b). Det finns bara en &ldre svensk stu-
die av 200 fosterbarn i Varmland som inte
pekar at samma hall. | lararskattningar som
gjordes 1957 befanns bara runt vart femte
fosterbarns skolprestationer vara »under
medelmattan« (Carlsson, 1972, s 70).

Forskning om vuxna foster-
barns utbildning

En liknande bild tonar fram om vi betraktar
fosterbarn i vuxen élder. En rad undersck-
ningar har funnit att fosterbarn Idper stor
risk att lamna varden som lagutbildade (Pal-
mer, 1979; Triseliotis, 1980; Zimmerman,
1982; Festinger, 1983; Jones & Moses, 1984;
Triseliotis & Russel, 1984; Barth, 1990;
Fanshel et al, 1990, Cook, 1991 [cit i Mech,
1994] m fl; flera brittiska s k »leaving care-
studier« exempelvis Stein & Carey, 1987,
Biehal et al, 1992, 1995; Garnett, 1992).
Undantaget &r en stor svensk studie, ater
igen med data fran 1950-talet (Berglind,
1956, f 0 se oversikt i Vinnerljung 1996a).
De studier som anvant sig av jamforelse-
grupper har vanligen funnnit att vuxna fos-
terbarn ar lika lagutbildade som personer
vilka véxt upp i utsatta hemiljéer (Fergu-
son, 1966; Dumaret, 1985; Christoffersen,
1993).

I Vinnerljungs doktorsavhandling om
vuxna fosterbarn anvandes bl.a. registerda-
ta om utbildning for jamforelser mellan 107
fosterbarn foédda 1958-67, som haft sin hu-
vudsakliga uppvéxt i fosterhemmet, och de-
ras 128 syskon pa modernet vilka vuxit upp
hemma. Resultaten visade inga signifikanta
skillnader i utbildningsniva mellan foster-
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Tabell 1 (fran Vinnerljung, 1996a):

Fosterbarn och »hemmabarn« fodda 1968 eller tidigare, jamférda med i Sverige fédda 25-
34-ariga barn till j fackutbildade arbetare och barn till »mellantjansteméan« (enl SCB,
1993)

Grundskola 2-arigt 3-4 érigt Hogskole-
el mindre gymnasium gymnasium utbildning

Méan
Fosterbarn (n=62) 40% 48% 8% 3%
Hemmabarn (n=58) 40% 48% 9% 3%
Barn till ej fackutbildade arbetare  28% 53% 8% 12%
Barn till »mellantjansteman« 11% 3% 15% 37%
Kvinnor
Fosterbarn (n=40)* 40% 45% 3% 12%
Hemmabarn (n=61) 56% 31% 10% 3%
Barn till ej fackutbildade arbetare  23% 53% 9% 15%
Barn till »mellantjansteman 9% 37% 17% 37%

barn och »hemmabarng, vid uppfélining da  (Vinnerljung, 1996a). En brittisk s k »leaving
syskonen var 25-35 ar. Fosterflickorna ten-  care«-rapport fran 1995 visade —som vantat
derade dock att vara béttre utbildade &n  — att utbildning var nyckelfaktorn till att
»hemmaflickorna«. Daremot hade bada  fosterbarn skulle fa en hygglig ingang till ar-
grupperna—i synnerhet mannen — patagligt  betsmarknaden (Biehal et al, 1995).
lagre utbildningsniva an jamnariga »barn till
icke fa:ckutt_)lldade arbetare_«, vilket &r _de_n varfor ar det s har?
mest lagutbildade gruppen i SCB:s statistik
nar utbildning tabuleras efter foraldrars  Forskningen har hittills inte lamnat nagot
yrke (Vinnerljung, 1996a; SCB, 1993). konklusivt svar pa fragan »varfor ar det sa
| utlandska studier har vuxna fosterbarn ~ hér?. Det mest ambitiosa europeiska forso-
beklagat att de inte fatt/lyckats skaffa sig ket att I6sa gatan &r den brittiska »Oxford-
béttre uthildning under vardtiden (Festing-  studien« (jamfor Fanshel & Shinn, 1978 som
er, 1983; Stein & Carey, 1987; Fanshel etal,  anvadnde avancerad multivariatanalys i sin
1990; Garnett, 1992 m fl). Daliga skolpre-  longitudinella studie av fosterbarn fran
stationer under vérdtiden & en relativt ~ New York). Mot bakgrund av att Oxfordstu-
stark forutsagande faktor for« negativt ut-  dien ront stor uppmérksamhet i framst brit-
fall« hos fosterbarn i vuxen alder (Berglind,  tisk vetenskaplig press, och &r kontinuerligt

1956; Ferguson, 1966; Zimmerman, 1982;
Festinger, 1983; Fanshel et al, 1990; Christ- h >

. . . de numerdra talen bakom procentsiffrorna
offersen, 1993). I Vinnerljungs syskonstudie mycket sm4, vilket gor att skillnaderna mellan
var lgutbildning starkt samvarierande med fosterflickor och hemmaflickor inte r statis-
allvarliga ekonomiska problem i vuxen alder tiskt signifikanta.

3 Eftersom gruppen fosterflickor ar sa liten blir
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foremal for aterkommande referat och cite-
ringar, gors i foljande avsnitt en detaljerad
genomgang av resultaten.

Oxfordstudien

| undersokningen foljdes skolgangen under

tre ar for 49 fosterbarn 8-14 ar. Dessa jam-

fordes kontinuerligt med 58 barn som var
foremal for andra barnavardande atgarder
men som aldrig varit intagna i dygnsvard.

Barnen bedomdes komma fran nagorlunda

jamfdrbara ursprungsfamiljer.*

Resultaten visade att fosterbarnen hade
lika svaga skolresultat som jamforelsegrup-
pen, och att de inte gjorde mer framsteg
Over tid &n de utsatta barnen som bodde
hemma. Forskarna — Jane Aldgate, Matthew
Colton och Anthony Heath—har i en rad ar-
tiklar med hjalp av empiriska data provat
olika forklaringar till dessa resultat, som
forskarna naturligt nog fann nedsldende
(Heath et al, 1989, 1994; Aldgate, 1990;
Aldgate et al, 1992, 1993; Colton & Heath,
1994; Colton et al, 1995 m fl). De fann
bland annat:

+ specialundervisning i skolan verkade inte
ha haft négra effekter (jfr Lagerberg et al,
1994)

+ de svaga skolprestationerna kunde inte
forklaras med att l&rarnas forvantningar

4 Jamfor Andersson, 1984, 1995 och Packman,
1986 som bada inte fann nagra avgérande skoll-
nader mellan barn som slutligen kom i I&ngre
samhallsvard och de som atervande hem efter
en kortare vistelse pa barnhem (Andersson) el-
ler som aldrig togs in i samhallsvard efter utred-
ning pa socialbyran (Packman).

5 Jamfor George eta., 1992, somi en stdrre un-
dersokning av Illinois fosterbarn fann att beho-
vet av specialundervisning 6kade ju langre bar-
nen var placerade.

pa eller attityder till fosterbarnen.

dven om det var férre fosterbarn &n barn
fran jamforelsegruppen som hade bete-
endeproblem, verkade detta inte paverka
skolprestationerna. Annars &r just nérva-
ron av sadana problem vanligtvis en stark
forklaringsfaktor for skolsvarigheter hos
barn (se t.ex. Colton etal, 1991).

langden pa placeringen gjorde inte nagon
skillnad (jfr Fanshel & Shinn, 1978 som
inte heller fann nagot starkt samband
mellan vardtid och skolprestationer). Ur-
valet var av tvarsnittstyp — alla barn i
vard vid ett visst tillfalle — med huvud-
sakligen mycket langa placeringstider.
Medianfosterbarnet hade vid undersok-
ningens borjan varit 7 ar i vard.
stabiliteten i placeringarna kunde inte
hellre forklara resultaten (inte heller
Fanshel & Shinn, 1978 fann ett samband
mellan skolresultat och antal placeringar
under vardtiden). Fosterbarn som slup-
pit ssmmanbrott i fosterhem eller som
adopterades efter manga ar i vard klara-
de inte skolan signifikant béttre an barn
utan denna bakgrund. Det fanns t.o.m.
en tendens till att de barn som atervande
hem klarade sig battre (Aldgate et al,
1992). Déremot diskuterar Jane Aldgate
i en av artiklarna (Aldgate, 1990) att bar-
nens upplevelser av permanens i place-
ringen — inte placeringens form — visade
sig vara positivt korrelerad med béttre
resultat i skolan.

barnens svarigheter i skolan kunde inte
skyllas pa att fosterforaldrarna hade
svagt intresse eller engagemang i barnens
skolarbete. Studien visade tvértom att
fosterforaldrarna vanligtvis var aktiva i
att hjélpa barnen med skolarbetet, i att
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delta vid lararsamtal etc och var sd i avse-
vart hogre grad &n jamforelsegruppens
mammor och pappor.

+ fosterforaldrarnas sociala bakgrund hade
inget signifikant samband med hur bra
eller daligt det gick for fosterbarnen i
skolan (samma resultat som i Fanshel &
Shinn, 1978). Daremot fanns tydliga ten-
denser att barn med tidig placering i hog-
utbildade familjer klarade sig battre
(Heath et al, 1994; jfr Fanshel & Shinn,
1978).

+ den starkaste forklaringsfaktorn var bar-
nens bakgrund fore placering. De som
hade placerats pa grund av »abuse« (miss-
handel eller andra 6vergrepp) eller »neg-
lect« (bristande omsorg) hade samre skol-
prestationer &n barn som kommit i vard
av andra skal (jfr Howe, 1995 om adopte-
rade barn).

Forskarna konstaterar att fosterhemsvarden
misslyckats med att ge barnen en »utvdg ur
utsatthet«.® De drar slutsaten att det inte
racker med en »vanlige, hygglig familj for att
kompensera fosterbarn for deras daliga ut-
gangslage:

Thus, something more than »normal« family life
and »normal« parental interest may be required
to compensate for earlier deprivation. Our fos-
ter parents were in general an average group in
terms of their social class and education. ...... Is
it perhaps so suprising if, when »average
educational inputs are given to children with
»above average« educational needs, they fail to

6 Titeln pden avartiklarna (Heath et al, 1994)
ar Failure to escape, en parafrasering av titeln
pé en berdmd studie av arbetarklassungdomar
och utbildning: Escape from disadvantage
(Phillip, 1990).

make »greater than average« educational pro-
gress? (Colton et al, 1995 s 34; jfr Runyan &
Gould, 1985 som drog samma slutsats utifrén
studier av amerikanska fosterbarns skolgang).

Det finns dock problem med studien, som
begransar dess generaliserbarhet. 49 barn ar
ett litet sample. Undersokningen baseras
dessutom pa ett tvarsnittsurval av barn som
har varit i vard under manga ar redan da
studien inleds. Forskarna saknar foljaktligen
den typ av data som de fatt om undersok-
ningen hade varit av longitudinell typ, dar
barnen foljts fran placeringens borjan.”
Uppgifter om barnens bakgrund fore place-
ringen ar knapphandiga, forutom orsaken
till placering. Slutsatserna om att det &r for-
hallandena fore vard som avgjort foster-
barnens 6de i skolan vilar m a o delvis pa
svag empirisk grund, enligt min mening.

| foljande avsnitt diskuteras de forkla-
ringar som presenterats i andra studier, ex-
plicit eller implicit. Observera att alla un-
dersokningar som diskuteras i denna artikel
utgar fran betraktelser av fosterbarn pa
gruppniva. Spridningen inom gruppen fos-
terbarn &r stor. Sjalvfallet ar det inte sa att
alla — kanske inte ens majoriteten — foster-
barn ar svaga i skolan eller blir lagutbildade,
men risken ar mycket storre &n for jamnari-
ga i normalpopulationen.

7 Ett exempel pé longitudinell forskning om fos-
terbarn &r det svenska Barn-i-kris-projektet, se
bl.a. Hessle, 1988: Borjeson & Hakansson,
1990; Cederstrom, 1990, 1994.
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Forklaringar med fokus pa
fosterbarnens genetiska
forutsattningar
De flesta studier av vuxna f d fosterbarn
har baserats pa langtidsplaceringar. Nar
amerikanen Henry Maas (1969) gjorde en
tioarsuppfoljning pasin och Richard Englers
klassiska 50-tals studie Children in need of
parents (1959) fann han att langtidsplacera-
de barn hade signifikant lagre 1Q an foster-
barn som atervande hem. Aven Fox och Ar-
curi (1980) fann lagre 1Q &n medel hos 163
(huvudsakligen svarta) amerikanska foster-
barn som varit i vard i genomsnitt fem ar;
nar dessa undersoktes med standardiserade

tester.

Men franska studier av syskonkullar fran
fattiga familjer som fick olika uppvaxtdden
talar mot hypotesen att allt bara handlar om
en statisk, oféranderlig begavning fran fod-
seln. En grupp barn adopterades av valbe-
stéllda, hogt utbildade adoptivforaldrar.
Néstan alla dessa barn blev hogpresterande
i skolan. De jamfordes i sena tonaren med
sina biologiska syskon som vaxt upp hemma
eller i fosterhem. | »hemmabarnsgruppenc
blev de flesta lagpresterande i skolan medan
alla syskon som véxte upp i fosterhem be-
tecknandes som »school failures« (Schiff et
al, 1978; 1982; Dumaret, 1985).

Majoriteten av studier, séarskilt de med
jamforelsegrupper, har liksom de franska
forskarna fokuserat pa barnens utveckling
over tid och har inte betraktat begavning el-
ler inlarningsformaga som en statisk egen-
skap (se t.ex. Fanshel & Shinn, 1978). Ett
svenskt exempel & Bohmans forskning, som
refererades tidigare. Medan alla tre grup-
perna — adoptivbarn, barn som atervant till
sina mammor och fosterbarn — var lagpres-

terande under de forsta skolaren hade adop-
tivbarnen i 15-arsaldern kommit ifatt ett
normalmaterial medan de andra tva grup-
perna — sérskilt fosterpojkarna — fortfaran-
de hade pafallande stora skolproblem (se
sammanfattning i Vinnerljung, 1996a, -b).

Sammantaget verkar det pa gruppniva
inte finnas nagot starkt stod for hypotesen
att fosterbarns skolsvarigheter enbart ar en
spegling av deras genetiska forutsattningar.
Forskningen pekar mer pa en hammad kog-
nitiv utveckling for fosterbarn, att manga ar
och riskerar att forbli underpresterande (jfr
Fanshel & Shinn, 1978, som dock fann att
skolresultat efter fem ars vardtid béattre
kunde forklaras av barnens IQ &n vid place-
ringens borjan).

Forklaringar med fokus pa
fosterbarns erfarenheter i sina
ursprungshem.

Den vanligaste hypotesen som framforts ar
att tidiga trauma eller emotionella skador
paverkat barnens kognitiva utveckling, t.ex.
i den tidigare refererade Oxfordstudien.
Forklaringen forankras oftast i psykologisk
teoribildning som betonar vikten av de tidi-
ga levnadsaren och kvaliteten i de ur-
sprungliga relationerna (se t.ex. Fox & Ar-
curi, 1980; Timberlake et al, 1987; Saywer
& Dubowitz, 1994; Rosenfeldt et al, 1997).
De empiriska bevisen for antagandet ar i en
del studier enligt min mening bristfalliga.
Ibland verkar det istéllet som om denna
slutsats gors i brist pa de forklaringar som
empirin kan ge. Valida data om tidiga nega-
tiva livserfarenheter ar mycket svara att
fanga for en forskare, sérskilt retrospektivt.
Men det &r mdjligt. Fanshel & Shinn (1978)
fann att en aldersnormal utveckling fore
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placeringen (enligt information fran bar-
nens modrar) 6kade chansen att fosterbar-
nen skulle forbattra sina skolresultat under
vardtiden. Vissa forskare menar att det san-
nolikt & kombinationen av tidiga daliga
uppvéxterfarenheter ochen kompensations-
svag vard som ar den rimliga forklaringsmo-
dellen (t.ex. Essen et al, 1976).

Déremot &r det sallan som barns separa-
tionserfarenheter (t.ex. vid en viss alder)
lyfts fram som en sarskild forklaringsfaktor
i de utlandska studierna. Detta beror kan-
ske pa att fosterbarn ofta jamforts med
adoptivbarn, som ocksa varit med om sepa-
rationer men som klarar sig markant battre i
skolan. Det svenska Barn-i-Kris projektets
betoning pa separation som framsta kausala
faktor for fosterbarns utveckling (se bl.a.
Vinterhed et al, 1981, Borjeson & Hakans-
son, 1990) &r mer ovanlig i utlandsk forsk-
ning om samhéllsvardade barn. Dar lutar
man sig oftare mot en forskningstradition
som avvisar hypotesen att barn skadas ovill-
korligt pa lang sikt av separationer, och som
menar att det framst &r kroniska missforhal-
landen under lang tid som har skadliga ef-
fekter (t.ex. Clarke & Clarke, 1976; Lewis et
al, 1984; Quinton & Rutter, 1976; Rushon &
Treseder, 1976; Schaffer, 1990). Ar det s att
regelbundet umgange fosterbarn-foraldrar,
vilket kan antas mildra verkningarna av en
separation, minskar risken for skolproblem?
Fragan, som i en vidare mening beror kopp-
lingen mellan kognitiva och emotionella
funktioner, har bara i ett fatal undersok-
ningar stéllts till insamlad empiri. | Oxford-
studien var det ingen signifikant skillnad i
skolprestationer mellan fosterbarn som
hade regelbundet umgéange med féraldrarna
och de som inte hade det (Aldgate et al,

1992). Inte heller Fanshel & Shinn (1978)
fann négra samband mellan forbattrade
skolprestationer under vardtiden och for-
aldrarnas besok. Vinnerljung (1996a) fann
efter multivariatanalys av resultaten fran
den tidigare namnda uppfdljningen i vuxen
alder av fosterbarn och deras hemmaboende
syskon, att ett néagorlunda regelbundet
umange barn-foraldrar minskade risken for
Iag utbildning i vuxen alder. Det &r annars
ovanligt med tydliga statistiska samband
mellan fosterbarns situation som vuxna och
deras umgéngeshistoria under placeringen
(se dversikt i a a). Forfattaren varnar dock
for generaliseringar utifran detta enstaka
analysresultat, som heller inte har nagon
mosvarighet i andra utfall som undersoktes
i studien.

Forklaringar med fokus pa
fosterhemmen
Oxfordstudien pekade pa att fosterforald-
rar inte &r en hogutbildad grupp (jfr Alin-
Akerman, 1978; Bohman |, 1982; Triseliotis,
1983; Vinterhed, 1985 m fl) . John Triselio-
tis har anvant denna forklaring till att de
vuxna fosterbarnen i hans studier ar patag-
ligt lagutbildade, vilket han menade spegla-
de fosterhemmens utbildningstraditioner
(Triseliotis & Russel, 1984). Aven Mikael
Bohman har i flera publikationer berort
denna forklaringsméjlighet (se diskussion i
Vinnerljung, 1996a), men har varit mer
tveksam till dess varde, eftersom fosterfor-
aldrarna utbildningsmassigt befann sig pa
en normalpopulationsniva. En annan rimlig
invandning finns ocksa i den statistik som
anvandes i Vinnerljungs registerstudie (a a),
dar vuxna fosterbarn var patagligt samre
utbildade an barn till »icke fackutbildade
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arbetare«. De verkar med andra ord inte ha
oljt med i sin generations allménna utveck-
ling mot att fa hogre utbildning &n sina for-
aldrar.

Observera ocksa att fosterforaldrarna i
den refererade Oxfordstudien var mer en-
gagerade i sina fosterbarns skola an jamfo-
relsegruppens mammor och pappor. Dére-
mot har andra studier visat att brittiska fos-
terforaldrar ofta ar osdkra pa ansvars- och
arbetsfordelningen mellan fosterhem och
socialarbetare nér det géller barnens skola
(Cliffe & Berridge, 1991) samt att de anser
sig ha daligt stod fran socialvarden i dessa
fragor (Fletcher-Campell & Hall, 1990).

Sonia Jackson (1988) har pekat pé de up-
penbart stora skillnaderna mellan adoptiv-
barns och fosterbarns utbildningsresultat,
dar fosterbarn alltid forlorar i jamforelsen.
Hon argumenterar for att detta beror pa att
adoption innebér ett livslangt atagande for
(ersattnings-) foraldrarna, vilket leder till
att adoptivforaldrar forvantar sig samma
prestationsniva som om barnen varit deras
egna »biologiska«. JAmforelsen &r delvis
tveksam. De adoptivbarn vi vet mest om
fran forskningen har placerats i yngre alder
an majoriteten av fosterbarn. Sedan till-
kommer, vilket Jackson ocksd noterar, att
adoptivforéldrar vanligtvis ar béttre utbil-
dade och befinner sig ett snapp hogre pa so-
cialgruppsstegen én fosterforaldrar. De &r
vad utvecklingspsykologen Sandra Scarr
kallar en »above average group« (Scarr &
Grajek, 1982 s 365; jfr Alin-Akerman,
1978; Bohman I, 1982 m fl). Fletcher-Cam-
pell & Hall (1990) menar dock att det &r en
gata, att de forhallanden som uppenbart
finns i adoptivhem, inte kan replikeras i fos-
terhems- eller i institutionsvard genom bétt-

re anstrangningar eller annorlunda attityder
fran vardarna.

En annan ténkbar skillnad &r de olika for-
vantningar pa adoptivbarn respektive fos-
terbarn som finns nér de kommer till sin
»nyac familj. Adoption &r en positiv handel-
se och adoptivforaldrarna vet att den 6ver-
véldigande majoriteten adoptivbarn gar en
normal utveckling till motes. En foster-
hemsplacering ar per definition en I6sning
av sociala problem och fosterbarn blir expli-
cit eller implicit definierade som bérare av
»problem«. Anekdotiska bevis fran det soci-
ala arbetets praktik pekar pa att socialarbe-
tare och fosterforaldrar tenderar att fokuse-
ra mer pa awvikelser i fosterbarns anpass-
ning och utveckling &n pa det normala?
Ibland gors antaganden om att yngre foster-
barn har dolda stérningar som troligen visar
sig senare, t.ex. i tonaren (ndamns t.ex. ofta
som en valmenande varning vid rekrytering
av fosterhem). Hur paverkar detta fosterfor-
aldrarnas forvantningar pa eller ambitions-
niva for barnens skolarbete? Mig veterligt
finns néra nog ingen forskning om just detta
(jfr dock Cautley, 1980), men det verkar
vara en angelagen fraga att undersoka, kan-
ske som en empirisk syn av olika praxisupp-
fattningar .

8 Jamfor Proch & Taber, 1987 och Timberlake &
Verdieck, 1987 som menar att fosterhemsvar-
den primdrt har barns anpassning i fosterhem-
men som mal. Det & m.a.o. barnens socialise-
ring och inte personliga utveckling som star i
centrum for vardsystemets ambitioner och in-
tresse. »Nonconforming children and youth
pay for being different or for poor survial skills
in interpersonal relationships by being shipped
from one foster home to the next until they
learn at least some semblance of compliance«
(Timberlake & Verdieck, 1987, 5.220).
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Forklaringar med fokus
pa skolan

Sonia Jackson (1994) har héavdat att foster-
barn &r utsatta for diskriminering i det brit-
tiska skolsystemet. Barn i samhallsvard &r
gravt Overrepresenterade bland de elever
som awstangs fran den reguljara skolan
(Grimshaw & Berridge, 1994; Brodie & Ber-
ridge, 1996).° Hon citerar en brittisk rap-
port om skolskolk (Carlen et al, 1992) som
fann att ett vanligt skél till att fosterbarn
skolkade var stigmatiserande behandling av
larare och Oversitteri fran skolkamrater
(som ignorerades av larare). Studien fann
ocksa att manga brittiska skolor har starka
negativa fordomar mot fosterbarn och barn
i institutionsvard, vilket bl.a. resulterar i att
man mer eller mindre soker efter skél att av-
stanga dem fran skolan.

Oxfordstudien fann daremot ingen
grund for hypotesen att fosterbarns svarig-
heter i skolan skulle bero pa laga forvant-
ningar fran larare eller negativ sarbehand-
ling (t.ex. Heath et al, 1994). Flera brittiska
forskare har allmént konstaterat att foster-
barn »are not well served by the education
system« (bl.a. Colton & Heath, 1994 s
317).1° Walker (1994) pekar pa att byrakra-
tiska problem i Storbritannien med bl.a. an-

9 Auwsténgning —exclusion — har under 90-talet
blivit en allt vanligare strategi for att kontrolle-
rastérande barn i brittiska skolor (se Blyth &
Milner, 1993; Brodie & Berridge, 1996).

10 JAmfor P-A Rydelius (1996) som i en Gversikt
menar att det finns en pétagligt storre risk att
manga av »socialtjanstens barn« blir utslagna i
den skolform vi har idag (efter skolreformen
LGR 69), jAmfort med den aldre skolan déar 1a-
kepedagogiskt tdnkande hade ett starkt infly-
tande.

svarstvister, samarbetsproblem skola-social-
vard ofta ar hinder for fosterbarn och fos-
terforéldrar, vilket forvarrar barnens skolsi-
tuation (se aven Fletcher-Campbell & Hall,
1990). Sadana problem har varit vanliga
aven i Sverige, bl.a. ett »Svarte-Petter spel«
mellan lokala skolmyndigheter och den pla-
cerande kommunen om vem som ska betala
for stodinsatser i skolan. Detta ledde nyli-
gen till en lagférandring. Fr.o.m. juli 1997
ger Socialtjanstlagens 72§ den placerande
kommunen fullt kostnadsansvar for person-
ligt stod i skolan till fosterbarn, om behoven
ar relaterade till sociala eller psykologiska
skal.1t

Forklaringar med fokus pa
socialvarden
Flera saval brittiska som amerikanska fors-
kare har lagt skulden pa socialvarden, pa
dess ointresse for fosterbarns skolgang och
utbildning, for dess oformaga att hjalpa fos-
terforaldrar och barn eller pa dess otillrack-
liga resurser alternativt dess anvdndning av
resurserna. Sammantaget beror dessa for-
klaringar flera olika nivaer av det sociala ar-
betet. Den frémsta brittiska representanten
for synséttet dr Sonia Jackson, som konsta-
terat att vardsystemet ar sa bristfalligt i
dessa avseenden att det sannolikt lagger mer
sten pa bordan istéllet for att kompensera
barnen for deras daliga start i livet (Jackson,
1987; 1994). Hon har lyft fram de laga for-
vantningar som vardsystemet har pa foster-
barns skolprestationer och manat till om-
fattande forandringar i saval policy som
praxis, bl.a. i de professionellas prioritering-

11 Se Svenska Kommunforbundets Cirkular
1997:202 for ndrmare beskrivning.
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ar (Jackson, 1987; jfr Rowe et al, 1984).

Det finns stérande bevis i brittisk forsk-
ning pa just socialvardens brister i att han-
tera fosterbarns skolgang. Mycket fa lokala
barnavardsmyndigheter har interna riktlin-
jer for hur skolfragor ska bevakas (se diskus-
sion i Berridge, 1994). Fletcher-Campell &
Hall (1990) fann i en detaljerad studie av
400 barn (2/3 fosterbarn), placerade i sam-
héllsvard av 43 kommuner, att majoriteten
hade nagon form av skolproblem. Men fors-
karna noterade att det séllan fanns en be-
griplig dokumentation av barns problem/
framsteg i skolan hos socialvarden (se dven
Ward, 1995), att samarbetet socialvard-sko-
la varierade mycket och att socialarbetarna
Overhuvudtaget visste lite om vad som héan-
de i skolan. Det var bara i undantagsfall som
barns skolgang beaktades vid beslut om pla-
cering eller vid omplaceringar i vardsyste-
met. Flera brittiska studier har pekat pa att
de skolbyten som vanligen foljer av place-
ring i vard, och av omplaceringar, ofta ar di-
rekt skadliga for fosterbarns utveckling i
skolan (Berridge & Cleaver, 1987; Fletcher-
Campell & Hall, 1990; Cliffe & Berridge,
1991, Biehal et al, 1995; se andra citeringar i
Berridge, 1997). | Fletcher-Campell & Falls
(1990) unders6kning hade en tredjedel av
barnen inga problem i skolan. Denna grupp
dominerades av barn som varit i stabil vard
under flera ar. Manga hade sluppit byta sko-
la ndr de placerades. Robert Goerge har
t.o.m. jdmfort amerikanska fosterbarn med
»migrant farm workers, lantarbetare som
lever i sténdig flyttning mellan t.ex. olika
fruktodlingar Gver kontinenten.

The plight of foster children is similar in one
respect to that of the children of migrant

farm workers in that they often move from
one school to the next, but for foster children
it is also the case that they may move several
times from one set of foster parents to the
next. Unlike the case of migrant workers’
children, no research on special-education
services to foster children has been done
(Goergeetal, 1992 p 421).

Det ar dock tveksamt om ensidig fokusering
pa stabilitet ger oss en huvudforklaring. |
Oxfordstudien hade denna faktor inget
starkt forklaringsvarde, liksom i Fanshel &
Shinns New York-undersokning. Den stora
majoriteten — 75 procent — av de vuxna fos-
terbarnen i Vinnerljungs syskonstudie
(1996a) hade bott i samma fosterhem under
hela uppvéxten och hade oftast placeras nér
de var tre ar eller yngre. Efter multivariata-
nalys av data hade byte av fosterhem under
vardtiden ett svagt och osékert forklarings-
vérde for utbildning i vuxen alder.

Richard Barth &r den forskare som tydli-
gast visat pa skol/utbildningsproblem for
amerikanska fosterbarn. Aven han lagger
det huvudsakliga ansvaret pa vardsystemet:
dterkommande flyttningar, svagt stod fran
fosterforaldrar, socialvardens bristande in-
tresse och forstaelse for skolans betydelse i
fosterbarns liv m m. Han har dock mest in-
tresserat sig for olika insatser som syftar till
att forandra forhallandena, verksamheter
som forsoker forbereda fosterbarn for ett
eget vuxenliv efter langvarig samhallsvard
(bl.a. Barth 1986, 1990).

Aven om brittiska nationella myndighe-
ter — i motsats till de svenska — har reagerat
starkt pa forskningsrapporterna och manat
till forandring (se t.ex. rapporten Patterns &
Outcomes in Child Placement fran motsv
socialdepartementet, 1991) verkar det i
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praktiken ha hant relativt lite. Nar tillsyns-
organen for socialvard och utbildning gjor-
de en gemensam undersokning av 1.600
barn i samhéllsvard, blev bilden i deras rap-

port tydlig:

The care and education systems in general are
failing to promote the educational
achivements of children who are looked after.
The standards which children achieve are too
low and often the modest progress they make
in primary schools is lost as they proceed
through the system. Despite the clear
identification of this problem in several re-
search studies and by local comittees of
enquiry, little has been done in practice to
boost achievement (Dept of Heath Social
Services Inspectorate and Office for
Standards in education, 1995 p 3 i Summary
report)

Utredningen fann att bristerna kunde skyl-
las pa den l3ga prioriteten som skolfragor
har for socialvarden, franvaron av riktlinjer i
kommunerna, samarbets-/byrakratiska pro-
blem mellan skola och socialvard m m —alla
de brister som tidigare forskningsrapporter
framhallit.

Maria Newsome (1992) har i en artikel
diskuterat varfor den brittiska socialvarden
har/har haft lite intresse for fosterbarns sko-
la/utbildning. Hon menar att orsakerna till
stor del finns i barnavardens historia. Fos-
terbarn hade tidigare en roll som okvalifice-
rad arbetskraft och som brickor i det brit-
tiska imperiebygget.2 Annu i mitten av

12 Jamfor Holt, 1994 om amerikanska fosterbarn
som med sdrskilda s.k. orphans trains en masse
skickades ut till vastern for att befolka nybyg-
garsamhéllena med billig arbetskraft. Se &ven
Barbalet, 1983 om den australiska fosterhems-
vardens historia.

1950-talet skickade England fosterbarn till
Kanada. Newsome menar att samhéllsvard
historiskt har varit och fortfarande é&r
framst ett kontrollinstrument. Samhéllet/
socialvarden har aldrig sett utbildning som
ett satt att ge fosterbarn gynnsamma majlig-
heter i framtiden. Saval Sonia Jackson
(1987) som Harriet Ward (1995) har pekat
pa att det i vissa (brittiska) barnavardskret-
sar finns motstand mot ambitionen att ge
omhéndertagna barn béattre uthildning &n
vad de skulle fatt om de blivit kvar hemma
(jfr Barbalet, 1983 om Australiens foster-
hemsvard under forsta halften av 1900-ta-
let). | den tidigare citerade studien av Flet-
cher-Campell & Hall (1990) konstaterar
forfattarna att ndra nog ingen av de intervju-
ade socialarbetarna, institutionspersonalen
eller fosterforaldrarna ndmnde att utbild-
ning »kan fordndra manniskor« eller till-
fredsstélla behov som fosterbarnen hade,
kort sagt att utbildning hade ett vérde i sig
sjalv for barn i samhéllsvard. | studien fram-
kom istéllet att ...«education within the con-
text of consideration of children in care was
not seen as something that had to be debated
—itwas largely a non-issue (p 162).

Summering
Néra nog alla forskare har sett samma feno-
men, i USA, Storbritannien och i Sverige.
Déaremot har meningarna om vad som orsa-
kar fosterbarns problem med skola/utbild-
ning varierat, nar man letat efter en huvud-
saklig forklaring, t.ex. vardformens instabi-
litet. Alla forklaringar verkar ha brister i na-
got avseende, de motsédgs av andra studier
etc. Det verkar svart att med ledning av
forskningsresultaten entydigt argumentera
for att den ena forklaringen ar sa mycket
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mer trovérdig an den andra. Detta galler
aven, enligt min mening, hypotesen att det
enbart ar barnens erfarenheter fore place-
ring som bestdmmer deras skolprestationer.
Kanske visar de olika resultaten ocksa pa
variabelanalysens begransningar, framfor-
allt nér olika undersokningar som syftat till
att fa fram kausalsamband jamfors med var-
andra (Ekstrom, 1993). Férekomsten av dis-
parata variabelkonstruktioner och -defini-
tioner speglar sannolikt ocksa avsaknaden
av relevant, empirisk forankrad teori.

En mer rimlig men nagot schablonmassig
hypotes ér att det finns flera orsaker som
samvarierar och som gor det pa olika satt for
olika grupper av fosterbarn, t.ex. i form av
aggregerade riskfaktorer/processer eller
kedjor av skadliga livserfarenheter (jfr t.ex.
Sameroff et al, 1987; Hessle, 1988). Liksom
pa andra omraden som behandlar barns ut-
veckling over tid, ar enfaktoriella forkla-
ringsmodeller séllan anvéndbara. Men den
centrala fragan aterstar: ar forhallandet pa-
verkbart, och i safall hur?

Forsok till forandringar
eller l16sningar

| avsnittet redovisas de forslag till forand-
ringar och de exempel pé insatser med syfte
att forbattra fosterbarns skol- och utbild-
ningssituation som jag stott pa i litteratu-
ren.

Forandra rekryteringen och/eller
skolningen av fosterforaldrar
Flera forfattare har diskuterat méjligheten
att i hogre grad vélja valutbildade mannis-
kor som fosterforaldrar, men har avvisat
tanken (Lagerberg, 1984; Heath et al, 1994

m fl). Jackson (1987) menar dock att storre
vikt bor laggas pa formagan att hjalpa barn
med skola/utbildning vid urval och tréning
av fosterforaldrar (se dven Fletcher-Campell
& Hall, 1990).

Det finns dock inga konsistenta resultat
fran barnavardsforskningen som stoder hy-
potesen att fosterhemsvarden skulle bli
béttre om socialtjansten oftare &n nu rekry-
terade fosterforaldrar med hog utbildning.
En varnande paradox finns dessutom i flera
amerikanska adoptionsstudier (bade sma
och &ldre barn) dér risken for sammanbrott
Okade signifikant om adoptivmodern var
hogskoleutbildad (Barth & Berry, 1988; Ber-
ry & Barth,1990; Rosenthal et al, 1988 m fl).

Stod at fosterforaldrar i deras
arbete med fosterbarns skola och
utbildning
Det finns fa exempel pa insatser som syste-
matiskt riktats mot fosterfordldrarna, t.ex.
for att hjalpa dessa att battre stddja sina fos-
terbarns skolarbete, och mig veterligen ing-
en sddan satsning som utvarderats. Triselio-
tis et al (1995a) ndmner ett par brittiska lo-
kala projekt i en 6versikt av familjevardens

teori och praktik.

Socialvarden tar ett storre ansvar
genom speciella insatser
Det mest substantiella brittiska exemplet
pa okade insatser direkt i socialvardens regi
ar en verksamhet som bedrivs i Manchester.
Man skapade 1989 en egen grupp med léra-
re —narmare 30 st heltidsanstéllda — (Man-
chester Teaching Service) — med arbetsupp-
giften att bevaka och stédja omhandertagna
barns utveckling i skolan (Walker, 1994). L&-
rarna ska vara barnens »utbildningsadvoka-
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ter« gentemot skolan men aven i relation till
den egna huvudmannen, dvs. socialvarden.
Varje lérare blir ansvarig for minst 10 barn
och ska forsakra sig om att barnets skola/ut-
bildning fungerar och att de insatser som
krévs i skolan for att barnet ska gora fram-
steg verkligen blir av. Arbetsuppgifterna
kan i praktiken vara av olika slag: direkt pe-
dagogiskt stod till enskilda barn, sortera ut
byrakratiska harvor mellan skola och social-
vard, kontinuerligt och regelbundet bevaka
enskilda barns utveckling i skolan samt att
se till att skola/utbildning har en central
plats i socialvardens kontinuerliga hante-
ring/planering av barnets vard. Verksamhe-
ten &r mig veterligen inte utvéarderad. Alla
Manchesters fosterbarn och institutions-
placerade barn técks av verksamheten. 1994
hade 83% ordinéar skolgang, vilket ar knappt
10% fler &n vad som rapporterats fran andra
studier av brittiska barn i samhallsvard
(Fletcher-Campell & Hall, 1990). Nu séger
det inte sa mycket. En av medarbetarna,
Tim Walker, beskriver verksamheten med
entusiasm i en artikel publicerad i Oxford
Review of Education (Walker, 1994). Han
kallar projektet »en milstolpe« pa vagen mot
ett dkat ansvarstagande for fosterbarns sko-
laoch utbildning (aa, s 346).

Ett annat brittiskt exempel ar det laspro-
jekt som initierades av socialvarden i Sal-
ford, kallad PRAISE (beskrivs i Menmuir,
1994). Man utgick fran forskning som visa-
de att barns skolprestationer var positivt
korrelerade med hur mycket foréldrarna las-
te tillsammans med sina barn och med hur
mycket foréldrar stimulerade barns lasning
av bocker (t.ex. Tizard & Hewison, 1980;
Tizard et al, 1982; se kort 6versikt i Men-
muir, 1994). Grundtanken i projektet var

att gverfora denna kunskap om »vanliga«
barn till barn i samhallsvard, med syfte att
forbéttra deras skolprestationer. Projektle-
darna delade helt enkelt ut skonlitteréra
bocker till fosterbarn och barn pa institu-
tioner samt instruerade fosterforaldrar el-
ler personal att ta aktiv del i barnens I&s-
ning. Fosterforaldrar/personal laste for bar-
nen, laste samma bocker som barnen, fraga-
de om innehall etc., allt efter att ha genom-
gatt en kortare utbildning. Utvarderingen
saknade data for att pavisa forandringar av
fore-efter typ, och hade inte heller en kon-
troll- eller jgmforelsegrupp. Data inhdmta-
des istéllet kontinuerligt fran fosterforald-
rar och institutionspersonal om vad de vux-
na gjorde och om barnens respons. Alla
barn — till mangas férvaning — laste entusi-
astiskt de bdcker som forelogs eller som de
sjélva valde ut. Manga valde att lasa barn-
bocker, egentligen avsedda for yngre barn.
Ingen uttryckte nagra klagomal pa projektet.

De mest handfasta exemplen pa special-
inriktade insatser finns i USA, oftast i form
av »emancipationprograme, dvs. insatspaket
som syftar till att forbereda nastan vuxna
fosterbarn for ett liv pa egen hand efter ut-
skrivning fran samhallsvard. Denna typ av
»programe« dr sedan 1985 obligatoriska for
alla delstaters barn- och ungdomsvard
(Scannapieco et al, 1995). Innehallet varie-
rar. Vanligtvis ingar stod till ungdomars ut-
bildning, insatser som ofta pagatt under fle-
raar fore utskrivning fran vard.*® | vissa del-
stater far fosterbarn kompletterande under-
visning av sérskilt anstéllda »privatldrare«.
Man anvander sig av »mentorer« som for-

13 Barth (1990) menar att insatser riktade mot
fosterbarns/skola/uthildning méste paborijas
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soker bygga upp relationer med den unge
och via den végen stdéder honom/henne i
skolarbetet, dven med att t.ex. forandra be-
teendet i skolan (for beskrivande exempel,
se bl.a. Rowe, 1983; Barth, 1986, 1990;
Brickman et al, 1991; Scannapieco et al,
1995; Ayasse, 1995 samt ref i dessa artik-
lar). Resultat fran utvérderingar & med na-
got undantag positiva. Sarskilt har det visat
sig att programmen 6kar chansen att foster-
barn ldamnar skolan med fullstandiga betyg
(t.ex. Scannapieco et al, 1995; Ayasse,
1995; oversikt i Mech, 1994; undantag &r
Cook, 1997 som inte finner nagra sadana re-
sultat for ett lokalt »emancipationspro-
gram).

Speciella insatser for fosterbarns
utbildning som drivs av andra an
socialvard och skola
| USA finns sedan lange fristdende organisa-
tioner som pa olika sétt forsoker hjalpa fos-
terbarn med deras utbildning. | négra av
USA's 6stliga delstater har 65 privata inter-
natskolor reserverade platser for fosterbarn,
med stipendier som técker minst 50% av
kostnaderna. Resten betalas av de sociala
myndigheterna. Det finns ocksa sérskilda sti-
pendiefonder enbart for fosterbarn (Rowe,

1983; Dolan & O'Neill, 1983; Barth, 1986).

Diskussion

Sammanfattning
Det finns en uppsjo av internationell forsk-
ning som néra nog enhetligt visar att foster-

flera r fore tondren, for att fa avsedd verkan.
Jamfor Fanshel & Shinn, 1978 som rekommen-
derar insatser under vardtiden specifikt amna-
de att forbattra fosterbarns kognitiva formaga.

barn &r en lagpresterande grupp i skolan
som loper hog risk att lamna varden med
svag utbildning. Har uppstér genast fragan
om bilden fran utlandska studier ar 6verfor-
bar till Sverige, och isafall i vilka avseenden.
Det vet vi alltfor lite om idag. Svensk forsk-
ning pa omradet &r delvis fragmentarisk,
men pekar tydligt i samma riktning. Bilden
verkar i internationell forskning vara forva-
nansvart stabil éver tid, medan svenska
uppgifter snarare pekar pa en forsamring
Over tid, i och med att den allménna utbild-
ningsnivan successivt hojts (jfr Berglind,
1956 och Carlsson, 1972 med de citerade
resultaten fran Vinnerljung, 1996a).

Att fosterbarn klarar sig daligt i utbild-
ningshanseende &r ett storre »problem« idag
an det var pa 1950-talet, da det var normalt
att bara ha obligatorisk skola bakom sig i
vuxen alder och da vuxna fosterbarn hérvid
inte avvek fran sina jamnariga i normalpo-
pulationen (Berglind, 1956). Utvecklingen
under framst 80- och 90-talen har i accele-
rerande takt gatt mot allt hogre krav pa ut-
bildning for unga arbetssokande, vilket har
lett manga debattorer att spekulera om en
framvéaxande »underklass« av lagutbildade.
Manga svagt uthildade ungdomar l6per pa-
taglig risk att mota stora hinder i sina forsok
att over huvud taget komma in pa arbets-
marknaden. Istéllet tvingas de bli socialbi-
dragstagare under lang tid (se Salonen,
1993). Fragan om fosterbarns skola/utbild-
ning berér med andra ord grundlaggande
varden om integration och normalisering av
en utsatt grupp dar samhallet har tagit dver
foréldraansvaret, ofta for en stor del av upp-
vaxten. Om det ar sa att fosterhemsvard —
t.0.m. om den pagar under lang tid — i ringa
grad har en kompenserande effekt pa utsat-
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ta barns skol- och utbildningsprestationer
ar detta rimligtvis en allvarlig fraga for myn-
digheter och professionella, sett ut det etis-
ka perspektiv som ar grunden for var lag-
stiftning om interventioner i utsatta famil-
jer.

Det finns ytterligare ett skél for att be-
grunda den bild som utlandsk forskning
tecknar tydligt och som mer antyds i svens-
ka studier. En av lardomarna fran utveck-
lingspsykopatologin &r att utsatta barns livs-
forlopp kan fordndras radikalt genom s k
vandpunkter i unga vuxna ar, méjligheter
som Oppnar sig t.ex. genom ett bra arbete
med allt vad det innebér for sjalvfortroen-
de, status och delaktighet (Elder, 1974,
1986; Rutter & Quinton, 1984; Quinton &
Rutter, 1988; Rutter, 1990 m fl ; se &ven Wil-
liams & Kornblum; 1985; Zeuner, 1990;
Dalianis-Karambatzakis, 1994). Genom att
utbildning idag &r en central faktor for till-
tréde till arbetsmarknaden, reduceras san-
nolikheten att lagutbildade fosterbarn mo-
ter just sddana vandpunkter nar de borjar
sitt liv pa egen hand efter skoltiden.

Svensk lagstiftning till skydd och gagn for
barn har sedan decennier tillbaka i sérskilda
paragrafer uppmanat ansvariga namnder/
kommuner att ge akt pa fosterbarns utbild-
ning (f.n. Sol §26, tidigare Bvl §835 & 49 samt
Fosterbarnskungdrelsens § 9 & 10). Om
fosterbarns utbildning har varit en »icke-
fraga« i Storbritannien, sa har vara svenska
lagstiftare markerat att sa ska det inte vara
hér. Ingen har mig veterligt ifragasatt eller
problematiserat dessa ambitioner. Hur lag-
stiftarnas intentioner har hanterats i prakti-
ken vet vi nara nog ingenting om fran svensk
barnavardsforskning, ej heller (i motsats till
Storbritannien) fran utredningar eller rap-

porter fran tillsynsmyndigheterna. Dessa
verkar hittills ha varit ointresserade av fra-
gan. Kanske kan forsokprojektet med Dar-
tingon-materialet vara en borjan till nagot
nytt. Det finns foljaktligen flera goda skal
for forskning, tillsynsmyndigheter, politiker
och socialarbetare att visa storre intresse
for fosterbarns skola och utbildning:

* internationell forskning &ar néra nog
samstdmmig i sin beskrivning av
problembilden

* den begransade svenska forskningen som
finns pa omradet pekar klart i samma
riktning

+ utlandska studier innehaller rejalt med
»consumer evidence« som beréttar att
fosterbarn sjélva ser bristande utbildning
som ett stort problem (t.ex. Festinger,
1983; Stein & Carey, 1987, Fanshel et al,
1990; Biehal et al, 1995 m fl). | Sverige &r
det ingen som stallt fragan, mig veterli-
gen.

+ svensk lagstiftning &r tydlig

+ det finns etiska/socialpolitiska bevekel-
segrunder om integration och normalise-
ring av utsatta barn, som det sannolikt
rader politisk samstammighet kring

+ ingen »forlorar« pa att den har fragan far
storre uppmarksamhet. Alla parter har
har gemensamma intressen: fosterbarnen
sjalva, fosterforéaldrarna, fordldrarna och
andra anhdriga. Undantaget skulle mojli-
gen vara de vardsansvariga kommunerna
som far ytterligare en dimension av bar-
navarden att bevaka och — vilket verkar
troligt trots den ofullsténdiga bild vi
idag har i Sverige av »problemet« — géra
néagot at.
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Implikationer for forskning
Fragan om skol- och utbildningssituationen
for svenska fosterbarn & den samma som i
andra lander, kan inte besvaras med till-
récklig sakerhet. Har behdvs till att borja
med studier som undersoker problemets
omfattning. Vidare ar det nddvandigt att
sortera i fosterbarnspopulationen, att finna
olika grupper med olika problembelastning,
bakgrund m m for att fa en rudimentar bild
av problemets komplexitet (se Fletcher-
Campell & Hall, 1990 for exempel pa en sa-
dan fruktbar uppdelning). Barn i samhalls-
vard ar en heterogen population vilket bl.a.
Roy Parker (1987) har hévdat med emfas.
Vidare ar orsaksfragan enligt min mening
fortfarande &minstone delvis obesvarad.
Det finns olika mojligheter att ndrma sig
dessa fragestallningar. Jackson (1994) be-
skriver en studie dar fosterbarn som &r
framgangsrika i skolan jamfors med en
grupp som har betydande svarigheter, vilket
kan vara en vag till ckad forstaelse.

Implikationer for tillsyn
Mot bakgrund av lagstiftningens utform-
ning och intentioner ar det — sarskilt med
tanke pa den brittiska debatten — narmast
markligt att svenska tillsynsmyndigheter
inte har visat nagot intresse for fosterbarns
(och omhéndertagnas barns) skola och ut-
bildning. Detta delvis i kontrast till SiS, Sta-
tens Institutionsstyrelse, som ansvarar for
§12-hemsvarden av ungdomar. SiS finansie-
rar i skrivande stund en understkning om
skolans roll i varden av sin malgrupp. Vard
som innehaller olika former av skol-/utbild-
ningsinsatser \erkar utifran utlandska
forskningserfarenheter verkar vara en lo-
vande utvecklingsvag for behandling av aso-

ciala ungdomar (Daleflod, 1996), men ocksa
for mindre belastade tonaringar. John Trise-
liotis m fl (1995b) fann i en studie av 116
tonarsplaceringar i dygnsvard att saval vard-
ens stabilitet som ungdomarnas egna utvar-
dering av behandlingen var betydligt battre
vid placeringar i institutionsvard med in-
byggd skola (residential schools) &n i annan
institutionsvard.

Implikationer for praktiken
Den sociala forskningen har fa fardiga, de-
taljerade recept pa framgangsrika insatser
till de kommuner som i egna uppféljningar
finner att det finns lokala problem och som
vill géra nagot at det. Har ar (som sa ofta) vi
forskare mer lagmélda an i vara beskrivning-
ar av»hur det ar. | Sverige finns, vad jag vet,
inga studier som berdr amnesomradet ut ett
insatsperspektiv. Aven britterna har fa ut-
varderade svar pa vad som kan goras for att
forbéttra den dystra bilden. Allmant verkar
man ha forsokt arbeta for en attitydférand-
ring hos socialarbetare och vardansvariga
myndigheter, i forsta hand mot 6kad upp-
marksamhet pa problemet. Amerikanerna
har varit mer pragmatiska i att omsétta
forskningserfarenheter i handling. Erfaren-
heterna fran USA’s »emancipationsprogramc
ar mycket lovande, dven om vi idag inte vet
vad som &r overforbart till svenska forhal-
landen, och vad som inte ar det. Den ameri-
kanske barnavardsforskaren Richard Barth
har i en artikel uttryckt forvaning Gver att
den svenska socialtjansten saknar speciella
insatser som forbereder samhallsvardade
barn péa livet efter 18-arsdagen (Barth,
1992).

Sannolikt finns det mycket vi kan direkt
kopiera fran de amerikanska erfarenheterna
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men det tar tid att forst bestdmma vad och
sedan att genomfdra nagot i organiserad
form. Jag tror att socialarbetare, skolperso-
nal och andra berorda ocksa maste prova sig
fram, anvénda egen praxiskunskap férutom
det man lara fran forskning och internatio-
nella exempel, samt att utvérdera det man
forsokt gora. Med tanke pa att den kunskap
som finns &r begransad, &r det viktigt att in-
satser redan fran borjan designas for utvér-
dering, t.ex. i lokala projekt.

Ett forsta steg &r kanske att fa chefers och
politikers uppmarksamhet pa att det troli-
gen finns en situation som inte rimmar med
lagstiftarnas uttalade ambitioner, och un-
dersoka detta lokalt. Nésta steg &r — om det
finns anledning hartill - att fa sanktioner for
olika former av kompensatoriska satsningar.
Detta innebdr de facto utgifter, &ven om
dessa blir marginella jamfért med en kom-
muns totala kostnader for barn- och ung-
domsvarden.

Maste allt goras av socialtjansten? Kan-
ske ar nagon annan organisation intresserad
av att skapa, administrera och jaga pengar
till en stipendiefond for fosterbarns utbild-
ning — likt vad som finns i USA —t.ex. for in-

kop av persondatorer eller for vuxenstu-
dier? Ar detta en uppgift som Allmanna
Barnhuset skulle vara intresserad att ta pa
sig? Finns det lagliga eller andra hinder for
varje svensk kommun att varje ar ge ett fri-
villigt bidrag till en sadan fond, summan be-
roende pa t.ex. hur manga barn man har
placerade i samhallsvard?

Kanske ar fragorna om fosterbarns skola
och utbildning ett omrade dér socialarbeta-
re, foraldrar, fosterforaldrar, skolfolk, politi-
ker och forskare relativt Iatt kan finna var-
andra i ett malinriktat arbete. Mycket i
barn- och ungdomsvarden verkar annars
ofta svart att paverka, framforallt de forhal-
landen och tragedier som framtvingar sam-
hélleliga interventiorer.

Slutligen: jag har ndra nog inte alls berort
pedagogisk teori och forskning i 6versikten
p g a okunskap och bristande 6verblick. Vad
kan vi ldra darifran? Det finns sannolikt
manga exempel dar kunskap fran pedago-
gisk forskning har applicerats pa grupper
som ar jamforbara med fosterbarn, insatser
som har utvérderats vetenskapligt. En ver-
sikt av sédana erfarenheter vore bade myck-
et valkommen och vardefull.

Summary
Scooling and education of foster cildren

Educational problems of foster children
have in recent years increasingly become an
issue of keen interest in Britian and the US,
for social research as well as for practice.
Studies in several countries have uniformly
shown that foster children as a group are
poor achievers in school and run a strong

risk of leaving the care system as low-
educated young adults. In Sweden this issue
has to a large extent been neglected by local
as well as national child welfare authorities
and also by Swedish research. This is rather
surprising since Swedish child welfare
legislation has for decades explicitly
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pointed out education as a matter of prior-
ity in Swedish foster care.

The article is a review of international re-
search — mainly British and American — on
education of foster children and aims to
place educational issues in foster care on
the national agenda for practice as well as
research. It contains an outline of the
prevalence of problems and reviews the

discussion in international literature on the
aetiology of foster children's educational
difficulties. Attempts to mitigate the
problems and further educational attain-
ments of foster children are described as
well as results from evaluations of these.
Finally, there is a call for a much more vital
focus on educational issues in Swedish fos-
ter care policy, practice and research.
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